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  بِسْمِ االلهِ الرَّحْمنِ الرَّحِيمِ

  

  :قال تعالى

لْبابِ ما قَد كَان فِي قَصصِهِم عِبرةٌ لِّأُولِي الأَلَ ( 

 نيدِيقَ الَّذِي بلَـكِن تَصى وفْتَردِيثاً يح كَان

يديهِ وتَفْصِيلَ كُلَّ شَيءٍ وهدى ورحمةً لِّقَومٍ 

ؤْمِنُوني.(  

  

  صدق االله العظيم

    

  

  

  سورة يوسف

  111الآيـة 
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  إهــداء

    إلى من أخذت بيدي في كل شدة

  والعمل والصبر على الشدائدإلى من زرعت في قلبي حب العلم 

  إلى من تعلمت على يديها الوفاء والعرفان

  إلى من تعبت وضحت في سبيل تربية أبنائها

  .إلى من أعطت بلا حدود وما زالت تعطي

             أمــــــي

  الحاجة خديجة محمد صالح

  أطال االله عمرها، وجزاها خير الجزاء

  أهدي لها هذا الجهد المتواضع

  بفضلهاإعترافاً 

          البـاحثة
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  شكر وتقدير

 رب أَوزِعنِي أَن أَشْكُر نِعمتَك الَّتِي أَنْعمتَ علَي وعلَى والِدي :(قال تعالى

 إِنِّي مِنو كتُ إِلَيتِي إِنِّي تُبيلِي فِي ذُر لِحأَصو اهضالِحاً تَرلَ صمأَع أَنو

لِمِينس1)الْم.  

  .2) االلهَركُشْا ي لَاس النَّركُشْا ي لَنم: (وقال صلى االله عليه وسلم

ازه، ـنجإر الذي هداني لهذا العمل، ووفقني في ـر الله العلي القديـالشك

ل ـاذ الجليـاء للأستـان والثنـالى والتقدير والعرفـر من بعد االله تعـوالشك

الإشراف على هذه الرسالة من أول  الذي تقبل سر الختم عثمان علي البروفيسير

وهلة ولم يدخر جهداً في التوجيه والإرشاد وإبداء الملاحظات وهذا الجهد ثمرة من 

. ثمرات إنتاجه فجزاه االله عني وعن الإسلام خير الجزاء ومتعه بالصحة والعافية

 المشرف المساعد على هذه الدكتور محمدين الطيب البدويكما أخص بالشكر 

اصحاً وموجهاً ومصوباً، فكم أعطاني من وقته وجهده رغم مشاغله الرسالة ن

 وأبقاه ذخراً وسنداً للعلم ولطلابه، ولن أنسى في هذا المقام العديدة فجزاه االله خيراً

أن أتقدم بأسمى آيات الشكر والعرفان إلى جامعة الخرطوم العريقة التي فتحت 

لجامعة نيالا الصرح الشامخ والتي أبوابها لطلاب العلم والباحثين والشكر أجزله 

  :أتاحت لي فرصة هذه الدراسة، والشكر إلى

  مجمع مكتبات جامعة الخرطوم

  وأسرة مكتبة جامعة أم درمان الإسلامية المركزية

                                                 
  .15 الآية – سورة الأحقاف - 1
.258، ص 2 مسند الإمام أحمد، ج- 2  
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  وأسرة مكتبة جامعة القرآن الكريم والعلوم الإسلامية

  وأسرة مكتبة جامعة السودان للعلوم والتكنولوجيا

   النيلينوأسرة مكتبة جامعة

  وأسرة مكتبة جامعة أفريقيا العالمية

  .ذة المحكمين للإستبانة والشكر للأسات

إلى الأخ مدير تعليم مرحلة الأساس بولاية جنوب دارفور، أيضاً والشكر موصول 

 الوحدات التعليمية بمدينة نيالا، وللإخوة الموجهين ولأسر ومديري يريوالإخوة مد

 الضيافة اسة الميدانية لما أحاطوني به من كرمالمدارس التي أجريت بها الدر

  .وحسن المعاملة

وأخيراً أقدم خالص شكري وإمتناني إلى  كل من شجع وساهم وقدم نصيحة 

  .حتى رأت هذه الدراسة النور

  

  .لا أملك لهؤلاء جميعاً إلا الدعاء لهم بالخير وجزاهم االله عني خير الجزاء

  

  واالله ولي التوفيق

  

   البــاحثة
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  لمستخلصا

  :هدف هذه الدراسة للإجابة على التساؤل الرئيس الآتيت

التصور لتدريسها في إطار  ما القيم التربوية الكامنة في القصص القرآني، وما -

  .منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساس بالسودان؟

  :كما هدفت إلى تحقيق مجموعة من الأهداف منها  

  .د دور القصص القرآني في المجال التربوي تأكي-1

  التعرف على واقع منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم-2

  .الأساس

 الوصول إلى توصيات ومقترحات قد تفيد الدارسين الذين يتناولون مثل هذه -3

  .الدراسات لاحقاً

 المبني على الدراسة المنهج الوصفي التحليلي: منهجينالإستخدمت الباحثة   

والمنهج الإستنباطي، كما قامت بدراسة ميدانية إستخدمت فيها إستبانة الميدانية 

للمعلمين ومقابلة للموجهين للتعرف على واقع منهج التربية الإسلامية للحلقة 

  .الأولى أساس

ائج ـة النظرية والعملية توصلت الباحثة إلى عدد من النتـالدراسمن خلال 

  :من أهمها

امة والقصص القرآني ـ أهم مصدر للقيم السامية هو القرآن الكريم بصفة ع-1

  .بصفة خاصة
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 القصة القرآنية تنفرد بخصائص ومميزات لا توجد في أي نوع آخر من -2

  .القصص

لتعليم الأساس تتفق ا أهداف منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة -3

  .الأساسمع الأهداف التعليمية لمرحلة 

 لتنمية القيم الخلقية لدى التلاميذ يركز المعلمون على إستخدام أساليب الترغيب -4

  .والموعظة وضرب الأمثال، وطريقة التلقين وحل المشكلات في التدريس

  :على ضوء النتائج أوصت الباحثة بعدة توصيات من أهمها

  . أن تنطلق التربية المعاصرة من العقيدة الاسلامية-1

ورة التركيز على أسلوب القصة في التدريس ولتنمية القيم الخلقية لتلاميذ  ضر-2

  .الحلقة الأولى أساس

 الإهتمام بمرحلة التعليم الأساسي وخاصةالحلقة الأولى بوصفها مرحلة تتشكل -3

  .فيها شخصية الفرد

 في إسطوانات مدمجة ي إبراز القيم الخلقية المتضمنة في القصص القرآن-4

)CD (طة كاسيت وأفلام قصيرة توجه لأطفال هذه الحلقةوأشر.  
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Abstract 
This study aims at answering  the main question : 

What are the educational values embodied in the 

‘Qur’anic tales, and What is the image of teaching 

them within the context of the Islamic Education 

curriculum for the first circle: basic level schools in 

Sudan?  

It is also conducted to achieve the following 
objectives:  

1- To stress the role of  Qur'an stories in educational 
field. 

2- To be aware of the reality of  Islamic Educational 
curriculum of the first circle in basic level   
schools.  

3- To come out with recommendations and 
suggestions, which may help the researchers 
who may handle such studies in future.  

Both descriptive/ analytic, and, deductive 
methods are used .  

The tools used in data collection include a 
questionnaire for the teachers of Islamic Educational 
basic level schools and interviews for educational 
directors of the same level.  

Theoretical and practical research of this study has 
revealed the following findings:  
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1- Holy Qur’an is the most important source of 
noble values in general, especially, the 
‘Qur’anic tales.  

2- The ‘Qur’anic tales has unique characteristics 
and features that cannot be envisaged in any 
other types of tales.  

3- The objectives of  Islamic Education  curriculum 
of the first circle fully accord with the general 
educational objectives of basic level schools.  

4-   In order to develop the students’ ethical values, 
teachers need to concentrate on utilizing 
methods of encouragement, stimulation, 
advising, telling proverbs, prompting and 
problem solving. 

 

Considering the findings and results reached, it is 
therefore recommended. 

1- Education in basic level schools should be based 
on Islamic faith and beliefs.  

2- Teaching of  Islamic Education should adopt the 
story telling methods to develop students’ 
ethical values in basic level schools, the first 
circle.  

3- Attention should be paid to basic level 
education, especially the first circle as it is 
regarded as the student‘s character building 
stage..  

4- To manifest the ethical values which are 
included in Qur'anic tales through "CDs" tape 
cassettes , and short films that can be presented 
to basic level leaner's of the first circle.     
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  الفهرس العام

  

  الصفحة  الموضوع  الترقيم

  أ  آية  

  ب  إهداء  

  ج  شكر وتقدير  

  هـ  ملخص الدراسة باللغة العربية  

  ز  ملخص الدراسة باللغة الإنجليزية  

  ط  الفهرس العام  

  م  فهرس الجداول  

  ن  فهرس الملاحق  
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  11- 1  الإطار العام للدراسة: الفصل الأول  1

  1  مقدمة  1- 1

  3  لدراسةمشكلة ا 1-2

  4  أهداف الدراسة  1-3

  5  أهمية الدراسة 1-4

  5  منهج الدراسة 1-5

  6  أدوات الدراسة 1-6

  6  حدود الدراسة 1-7

  7  مصطلحات الدراسة 1-8

  115-12  الإطار النظري: الفصل الثاني  2

  12  تمهيد  2-1

  12  القيم  2-2

  13  مفهوم القيم 2-2-1

  18  أهمية القيم ووظائفها 2-2-2

  20  خصائص القيم 2-2-3

  24  مصادر القيم 2-2-4

  26  القيم في المنظور الفلسفي 2-2-5
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  27  القيم الدينية 2-2-6

  33  القيم التربوية 2-2-7

  34  تصنيفات القيم 2-2-8

  42  تدريس القيم 2-2-9

  46  قياس القيم وتقويمها2-2-10

  50  القصص القرآني  2-3

  50  مفهوم القصة 2-3-1

  53  قصص القرآنيال 2-3-2

  54  مفهوم القصص القرآني 2-3-3

  55  أنواع القصص القرآني 2-3-4

  58  خصائص القصص القرآني 2-3-5

  62  مقاصد وأغراض القصص القرآني 2-3-6

  64  الأهمية التربوية للقصص القرآني 2-3-7

  66  التربية الخلقية في الإسلام 2-4

  66  مفهوم الأخلاق وأهميتها  2-4-1

  68  أراء بعض علماء المسلمين في الأخلاق 2- 4- 2

  73  التربية الخلقية  2-4-3
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  74  أهمية التربية الخلقية 2-4-4

  75  تدريس القيم الخلقية 2-4-5

  77  مرحلة التعليم الأساسي 2-5

  78  مفهوم التعليم الأساسي  2-5-1

  79  مبادئ التعليم الأساسي  2-5-2

  80  يأهمية وأهداف التعليم الأساس  2-5-3

  82  منهج التعليم الأساسي  2-5-4

  84  منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى أساس  2-5-5

  86  خصائص وحاجات الأطفال في مرحلة التعليم الأساسي  2-5-6

  88  القيم التربوية في القصص المختارة  2-6

  91  قصة آدم عليه السلامالقيم التربوية في   2-6-1

  97  قصة موسى عليه السلامي القيم التربوية ف  2-6-2

  108  قصة لقمان الحكيمالقيم التربوية في   2-6-3

  150- 121  الدراسات السابقة: الفصل الثالث  3

  162- 151  إجراءات الدراسة الميدانية: الفصل الرابع  4

  151  مجتمع الدراسة 4-1

  151  عينة الدراسة 4-2
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  155  أدوات الدراسة 4-3

  155  الإستبانة 4-4

  156  محتويات الإستبانة 4-5

  157  صدق الإستبانة 4-6

  160  حساب ثبات وصدق الإستبانة 4-7

  161  تطبيق الإستبانة 4-8

  161  المقابلة 4-9

  162  إجراء المقابلة 4-10

  162  المعالجة الإحصائية 4-11

  188- 163  تحليل النتائج ومناقشتها وتفسيرها: الفصل الخامس  5

  163  نظريةنتائج الدراسة ال 5-1

  165  تحليل نتائج الدراسة الميدانية ومناقشتها  5-2

  184  ملخص النتائج  5-3

  186  التوصيات  5-4

  188  المقترحات  5-5

تصور لتدريس القيم التربوية في إطار : الفصل السادس  6

منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم 

  الأساسي بالسودان

189 -209  
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  189  هيدتم  6- 1

  190  مفهوم التهذيب  6- 2

  191  أهمية التهذيب  6- 3

  192  أهداف تدريس التهذيب  6- 4

  192  أسس تدريس التهذيب  6- 5

  193  خطوات تدريس التهذيب  6- 6

  195  كفايات معلم التربية الإسلامية  6- 7

  201  أمثلة تطبيقية لدروس في التهذيب  6- 8

  210  الخاتمة  7

  225- 211  المصادر والمراجع  

  211  المصادر  

  211  معاجم وقواميس  

  212  المراجع  

  222  البحوث والدراسات  

  223  الدوريات  

  226  الملاحق  
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  فهرس الجداول

  

رقم 

  الجدول

رقم   عنوان الجدول

  الصفحة

  152  جدول يوضح عدد المعلمين والمعلمات عينة الدراسة حسب الصفوف التي يقومون بتدريسها  1

  152  وضح توزيع المعلمين حسب النوعجدول ي  2

  153  جدول يوضح توزيع المعلمين حسب المؤهل العلمي  3

  154  )الخبرة(جدول يوضح توزيع المعلمين حسب سنوات العمل بالتدريس   4

  154  جدول يوضح توزيع المعلمين حسب التدريب  5

  155   جدول يوضح توزيع المعلمين حسب الدورات التدريبية  6

  157  يوضح فقرات كل محور من محاور الاستبانةجدول   7

  161  جدول يوضح عدد الاستبانات الموزعة والمسترده لعينة المعلمين  8

  165  جدول يوضح آراء المعلمين والمعلمات في محاور الاستبانة حسب متغير النوع  9

  165  جدول يوضح تحليل التباين الأحادي لمؤهلات مع محاور الاستبانة  10

  166  ول يوضح تحليل التباين الاحادي لعامل الخبرة بالنسبة لمحاور الاستبانةجد  11

  166  جدول يوضح آراء العينة في محاور الاستبانة حسب عامل التدريب  12

جدول يوضح التكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لإجابات المحور الأول   13

  )الأهداف(

167  

 والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لإجابات المحور الثاني جدول يوضح التكرارات  14

  )المحتوى(

169  
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جدول يوضح التكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لإجابات المحور الثالث   15

 )طرائق وأساليب التدريس(

173  

ر الرابع جدول يوضح التكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لإجابات المحو  16

 )الوسائل التعليمية(

176  

جدول يوضح التكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لإجابات المحور الخامس   17

 )الأنشطة المدرسية(

179  

جدول يوضح التكرارات والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لإجابات المحور السادس   18

 )التقويم(

181  

  فهرس الملاحق

  

 رقم الصفحة  عنوان الملحق  ملحقرقم ال

السورة وأرقام الآيات التي ذكر فيها إسم آدم عليه   1

  السلام

226  

السورة وأرقام الآيات التي وردت فيها قصة   2

  موسى عليه السلام

227  

قائمة بأسماء مدارس التعليم الأساسي التي شملتها   3

  الدراسة الميدانية بمدينة نيالا

229  

  234  الأساتذة المحكمين للإستبانةقائمة بأسماء   4

  235  خطاب موجه للأساتذة المحكمين للإستبانة  5
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إستبانة موجهة لمعلمي ومعلمات التربية الإسلامية   6

  بالحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساس

236  

خطاب موجه للسيد  مدير تعليم مرحلة الأساس   7

  بولاية جنوب دارفور بنيالا

241  
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 الفصل الأول

 :مقدمة . 1

نهج القرآن الكريم منهجاً للتربيـة القويمـة        الحمد الله الذي جعل في م     

وجعل خير دنيانا وأخرانا في كتابه الكريم وجعله منهلاً للدارسـين ومنبعـاً لا              

ينضب للباحثين، والصلاة والسلام علي النبي الأكرم والمربي الذي أرسله االله           

  .رحمة للعالمين وعلي آله وصحبه وسلم

ية في التربية وبقيـة العلـوم       يعد موضوع القيم أحد المجالات الأساس     

السلوكية، ويرجع اهتمام علماء التربية بموضوع القيم إلى أن هذه القيم تتصل            

، وعلـم   اتصالا مباشرا بالأهداف التي تسعى التربية إلى تحقيقها في المـتعلم          

 سريع التطور وهو مع ما بذل فيـه لـم           – وهو احد العلوم الإنسانية      -التربية

 كتب فيه ما يزال قليلا وبحاجة إلى المزيد، كما ينبغـي            وما يصل حد الكمال،  

 فيه في كل مصادره، والقران الكريم هو أهم هذه المصادر مما يقتضي             الدراسة

العودة إليه، ومع تنوع الدراسات التربوية القرآنية إلا انـه ينقـصها التحليـل              

التربويـة  عمل على توظيف القيم     ت ا في انه  الدراسةوالتطبيق وتكمن أهمية هذا     

 تصور مقترح لتدريسها في     المستنبطة من القصص القرآني وذلك بوضعها في      

 مما يزيد من مـردود هـذه الدراسـة وفائـدتها            إطار منهج التربة الإسلامية   

  .وجدواها العلمي

أنزل االله القرآن الكريم على رسوله محمد صلى االله عليه وسلم ليهدي            

ت إلى النور، وقد خاطب االله تعـالى        الناس إلى الحقائق و يخرجهم من الظلما      

الناس فيه  على قدر مداركهم، وبالأساليب التي تجذبهم، والوسائل التي تحرك            

لفـة  تمشاعرهم، وقد سلك أساليب متنوعة لتحقيق أهدافه، واتخـذ وسـائل مخ           

للوصول إلى غاياته، والقصص القرآني من ابرز الوسائل والأسـاليب التـي            

 لتحقيق أهدافه ومقاصده، وقد نزل مع آياته الأولى في          استعملها القرآن الكريم  

مكة المكرمة قبل الهجرة ليؤدي دوره في التربية والتوجيه في إعجاز واضح،            

وقد ظل القرآن الكريم وسيظل ابد الدهر قبلة الباحثين عن الحقيقة فـي كـل               
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العلوم، وسوف يجد الدارسون في هذا الأصل كثيرا من المعـارف المرتبطـة             

صول الفكرية والاجتماعية والاقتصادية والثقافية للتربية، كما يمكن أن يقفوا          بالأ

 والوسائل التي تعين علي تطبيقها، والمجتمع المـسلم         على جملة من الأساليب   

اليوم في اشد الحاجة إلي تلمس بناء تربوي يستند علي أهداف قوية وصحيحة             

يح وذلك بإجراء المزيـد مـن       تعيد القيم التربوية الإسلامية إلي مكانها الصح      

الدراسات في مجال القيم وربطها بالمناهج خاصة في هـذه الظـروف التـي              

يتعرض فيها العالم الإسلامي لغزو ثقافي وتذويب قيمي افقـده القـدرة علـي              

المقاومة فاهتز كيانه واختلت معاييره، ولما كان موضوع القيم وغرسـها فـي       

حاجة ماسه في هذه الظروف إلي إجـراء        الأطفال من المواضيع الهامة فأن ال     

الدراسات ووضع البرامج التربوية الهادفة لتربية الأطفـال ، وهـذه البـرامج         

 كتاب االله الذي لا يأتيه الباطل من        -ينبغي أن تستمد أصولها من القرآن الكريم      

   وتحويل توجيهات هذا الكتاب إلي واقع معاش    –بين يديه ولا من خلفه 

لقرآنية ربع القرآن الكريم، والقصة كأسلوب تربوي لها        تمثل القصة ا  

تأثير فعال، ومن الأمور المعروفة في مجال التربية أن القصة تستهوي الطفل            

ويفضل سماعها، وتترك أثرا واضحا في نفسه، وتؤكد لديه القيم المرغوب فيها            

من خلال مشاركته الوجدانية وتعاطفه مع إبطال القـصة ومعايـشته للحـوار             

وقد سبق القرآن الحضارة الغربية بأربعة عشر قرنا        (حداث التي تصورها    والأ

في استخدام القصة في التربية، فقد استخدمها كوسيلة لغرس قيمـه وأفكـاره              

واتجاهاته الإسلامية، وفي كتاب االله ثروة ضخمة مـن القـصص القرآنـي،             

قـيم أن   ويظهر في هذه القصص قيم تربوية كثيرة ويمكن باستخلاص هـذه ال           

تحقق التربية الإسلامية أهدافها في بناء الإنـسان المتكامـل بكافـة جوانـب              

  )1()شخصيته والتي تهتم التربية المعاصرة ببعض جوانبها وتهمل الآخر

مما لا شك فيه إن الإنسان منذ بداية حياته في حاجـة إلـى تهـذيب                
الاجتمـاعي   إليه، والتفاعـل      يكتسب السلوك الذي تهدف التربية     وتوجيه حتى 2

                                                 
  .33م، ص1976، المختار الإسلامي، 3، طنحو التربية الإسلامية الحرة في الحكومات والبلاد الإسلامية: أبو الحسن الندوي 1

2  
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وتعتبر المدرسـة مـن     (بكل صوره وألوانه هو ميدان اكتساب الفضائل والقيم         

المؤسسات التعليمية ذات التأثير الكبير علي التكوين الخلقـي للفـرد وتوجيـه             

ونظراً لما للمدرسة من تأثير كبير علـي         (1)سلوكه وتعديل نوازعه واتجاهاته   

ديل نوازعهم واتجاهـاتهم يجـب أن       الفكر القيمي للتلاميذ وتوجيه سلوكهم وتع     

تراعي المناهج التعليمية خاصة ونظم وبرامج المدرسة عامة، ربط الأهـداف           

التعليمية بالأهداف الخلقية بحيث يكون التعليم وسيلة للترقية الخلقيـة وتزكيـه            

  .2)السلوك وغرس الآداب والقيم الإسلامية والمثل العليا والتفاؤل في النفس

ق تتناول هذه الدراسة القيم التربويـة فـي القـصص           انطلاقا مما سب  

القرآني باختيار بعض القصص ثم التعرف علي واقع ما يدرس للتلاميذ من قيم             

أخلاقية في منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأسـاس،            

وضع تصور لتدريس تلك القيم في منهج التربية الإسـلامية للحلقـة            ومن ثم   

 وبالتالي يمكن إن تسهم هذه الدراسـة فـي          ولى من مرحلة التعليم الأساس      الأ

وضع منهجية جديدة للتربية الإسلامية للطفل في مرحلة التعليم الأساس وفـي            

  .عملية تحسين وتطوير المنهج

 :الدراسةمشكلة  .2

للقيم دور هام في التربية وفي تشكيل شخصية الفرد مما أدي لتزايـد             

والذي  يتعرض فيـه  المجتمـع         خاصة في الوقت الراهن       بدراستها الاهتمام

المسلم إلي هزات أخلاقية تهدد رصيده من القيم، وكذلك بعد هذا المجتمع عن             

 كتاب االله سبحانه وتعالي، وقـد        من الالتزام بالقيم التربوية الإسلامية المستمدة      

تعليم عـدم   لاحظت الباحثة خلال تجربتها العملية لسنوات في مجال التربية وال         

الالتزام الكامل بالقيم التي يجب أن يلتزم بها التلاميـذ وعـدم التطـابق بـين                

، وقد نـزل القـرآن      معرفتهم النظرية للقيم الخلقية وبين ممارستهم الفعلية لها       

الكريم هداية للبشرية عامة متضمناً لقيم يعرضها بأسلوب تربوي رائـع مـن             

                                                 
  .661م، ص1984، تونس، 1، الدار العربية للكتاب، طةأسس التربية الإسلامية في السنة النبوي: ميد الزنتاني عبد الح1 

  .663 نفس المرجع، ص 2
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 قَصـصِهِم  فِي كَان لَقَد(ة ومنهجاً   الذي جاء عظة وعبر   خلال القصص القرآني    

 يديـهِ  بـين  الَّـذِي  تَـصدِيقَ  ولَـكِن يفْتَرى حدِيثاً كَان ما الأَلْبابِ لِّأُولِي عِبرةٌ

مما يجعلهـا مجـالاً خـصباً        )يؤْمِنُون لِّقَومٍ ورحمةً وهدى شَيءٍ كُلَّ وتَفْصِيلَ

فادة منها في مناهجنا الدراسية، وبالتالي تتمثل مشكلة         والاست البحث  للدراسة و 

  : في السؤال الرئيسي التاليالدراسة

 التـصور   ما القيم التربوية الكامنة  في القـصص القرآنـي، ومـا           

المقترح لتدريسها في إطار منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة           

  التعليم الأساس في السودان؟

 عدة أسئلة فرعية تمثل الإجابة عنهـا        سؤال الرئيس ويتفرع من هذا ال   

 : وهيالدراسةمحاور هذا 

قصة آدم عليـه    (ما القيم التربوية التي يمكن استنباطها من القصص القرآني           -1

 ؟)السلام، قصة موسي عليه السلام، وقصة لقمان الحكيم

 ما القيم الخلقية التي تضمنتها تلك القصص؟ -2

 م الأساس؟يمية للحلقة الأولي من مرحلة التعل منهج التربية الإسلا ما واقع -3

ما التصور لتدريس القيم التربوية في إطار منهج التربية الإسـلامية للحلقـة              -4

 ؟الأولى من مرحلة التعليم الأساس

 :الدراسةأهداف  .3

  : إلي تحقيق الأهداف التاليةالدراسة تسعي هذه

 .رةاستنباط القيم التربوية من بعض القصص القرآنية المختا -1

 .تأكيد دور القصص القرآني في المجال التربوي -2

التعرف علي واقع منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولي من مرحلـة التعلـيم              -3

 .الأساس
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وضع تصور لتدريس القيمة التربوية في إطار منهج التربية الإسلامية للحلقة            -4

 .الأولى من مرحلة الأساس

دارسين الذين يتناولون مثل هـذه      الوصول إلي توصيات ومقترحات قد تفيد ال       -5

 .الدراسات لاحقاً

 :الدراسةأهمية  .4

 من أصول التربية في     تعرض لأصل أساسي  ت ا   من أنه  الدراسة تنبع أهمية هذه   .1

ع الإسـلامي   وهو القرآن الكريم الذي يعتبر المصدر الرئيسي للتشري       الإسلام  

  .وللقيم

يناً واختلافاً في القـيم      أهمية خاصة ونحن نعايش اليوم تبا      الدراسة تكتسب هذه  .2

 . وبعداً عن منهج القرآن،والثقافات

يمكن أن تضاف هذه الدراسة إلي الدراسات التي أجريت فـي مجـال القـيم                .3

 .التربوية الإسلامية وبذلك يمكن أن تسهم في تأصيل الفكر التربوي

 المستمدة  بتصور لتدريس القيمة الخلقية   مخططي المناهج    هذه الدراسة    قد تزود  .4

 يساعدهم في إعـداد وتطـوير منـاهج التربيـة            الكريم    نصوص القرآن  من

  .الإسلامية للحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساس

 :الدراسةمنهج  .5

 جوانب متعـددة، وعليـه تـستخدم        ات ذ اتطلب أكثر من منهج لأنه    الدراسة ت  هذه

  .الباحثة المنهجين

 .الوصفي التحليلي المبني علي الدراسة الميدانية -1

 .لمنهج الاستنباطيا -2
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هو المنهج الذي يقوم علي ما هو كـائن وتفـسيره           ( يعرف المنهج الوصفي بأنه     

وتحديد الظروف والعلاقات التي توجد بين الوقائع، كما يهتم بتحديد الممارسـات            

الشائعة أو السائدة والتعرف علي المعتقدات والاتجاهات عند كـل مـن الأفـراد              

  .1)و والتطوروالجماعات وطرائقها في النم

هو المنهج الذي يصف الظاهرة أو الأوضـاع القائمـة بالفعـل            (كما يعرّف بأنه    

 واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي      2)وعلاقة الظاهرة بالممارسة العملية     

وكـذلك  . لمناسبته لموضوع الدراسة وأهدافها حيث أنه يصف ما هو قائم ويفسره          

نباطي وذلك باستنباط القيم التربوية مـن قـصص         استخدمت الباحثة المنهج الاست   

 يقوم فيه الباحث ببـذل      ذيهو الطريقة ال  (والمنهج الاستنباطي   .  القرآن المختارة 

أقصي جهد عقلي ونفسي عند دراسة النصوص بهدف استخراج مبـادئ تربويـة             

  .2)مدعمة بالأدلة الواضحة

 :الدراسةأدوات  .6

 الإسلامية للحلقة الأولي من مرحلـة       استبانه موجهة لمعلمي ومعلمات التربية     -1

 . مدينة نيالا–التعليم الأساس بولاية جنوب دارفور 

 .مقابلة مع موجهي التربية الإسلامية لمرحلة الأساس بمدينة نيالا -2

 :الدراسةحدود  .7

تقتصر الدراسة علي القيم التربوية المستنبطة مـن          -:الحدود الموضوعية   - أ

دريس تلك القيمة في إطار فـي       بعض قصص القرآن ثم تقديم تصور لت      

 . منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساس

  -:الحدود المكانية  - ب

                                                 
  .136م، ص1978، ة، دار النهضة العربي2، طمناهج البحث في التربية وعلم النفس:  جابر عبد الحميد، أحمد خيري آاظم 1
  29م، ص1983، عالم الكتب، القاهرة )أصوله ومناهجه(البحث التربوي : يمحمد لبيب ، محمد منير مرس. 2
  .21م، ص1999، مكتبة الملك فهد الوطنية، الرياض، 1، طمناهج البحث وتطبيقاتها في التربية الإسلامية:  مقداد يالجن2
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يوجه الاستبيان لمعلمي التربية الإسلامية للحلقة الأولي من مرحلة التعلـيم            -1

 . مدينة نيالا-الأساس بولاية جنوب دارفور

 .  مدينة نيالا–ية جنوب دارفور المقابلة لموجهي التربية الإسلامية بولا -2

  :  الحدود الزمانية-ج

تتحدد الحدود الزمانية لهذه الدراسة بحدود انجازها وذلك في الفتـرة مـن العـام               

  .م2009م وحتى العام 2006

 :الدراسةمصطلحات  .8

 القيم التربوية -1

اً السلوك المكتسب في المجال التربوي سواء كان موجب       (ف القيم التربوية بأنها     تعرّ

  .1)أو سالباً

عبارة عن مجموعة من المعايير التـي       (ها محمد صلاح الدين مجاور بأنها       فُويعرّ

يحكم عليها الناس بأنها حسنه، ويريدونها لأنفسهم، ويبحثون عنها، ويكافحون فـي       

سبيل تقديمها للأجيال القادمة والإبقاء عليها جزءاً حياً مقبولاً من التـراث الـذي              

  .2)يلاً بعد جيلتعامل به الناس ج

القيم التربوية هي مجموعـة الأحكـام المعياريـة المتـصلة           (ويقول ضياء زاهر  

بمضامين واقعية يتشربها الفرد من خلال انفعاله وتفاعله مع المواقف والخبـرات            

هذه الأحكام قبولاً من جماعة اجتماعية معينـة حتـى           المختلفة ، ويشترط أن تنال    

  .3)كية أو اللفظية أو اتجاهاته أو اهتماماتهتتجسد في سياقات الفرد السلو

 لأنه الأنسب   الدراسةوتعتمد الباحثة هذا التعريف الأخير كتعريف إجرائي في هذا          

  .والأكثر شمولاً في تعريف القيم التربوية

                                                 
  .24، صمنهج التربية الإسلامية، مرجع سابق: محمد قطب 1
  .144م، ص1976، دار العلم، دمشق، )أسسه وتطبيقاته التربوية(س التربية الإسلامية تدري: محمد صلاح الدين مجاور 2
  .24م، ص1996، مرآز الكتاب للنشر، القيم في العملية التربوية:  ضياء زاهر 3
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 : القيم الخلقية -2

هي مجموعة القواعد والمبادئ السلوكية الثابتة التي تصلح لكل زمان ومكان،           (

طبق على جميع الإفراد وبها تقاس أعمال الإنسان، إنهـا المثـل            وهي عامة تن  

العليا التي لا تتغير حقائقها، وهي كذلك المبادئ الأولية والأصول الثابتة التـي             

يجب أن تتضمنها أفعالنا لكي تكون ذات مغزى خلقي في حياتنـا الاجتماعيـة              

 1)الصدق، الأمانة، العفة، العدالة: مثل

 :القصص القرآني -3

ومن هنا  . تتبع أحداث ماضية لعرض ما يري عرضه منها       (صة في القرآن هي     الق

وقد اسـتعمل القـرآن الكـريم       . كانت تسمية الأخبار التي جاء بها القرآن قصصاً       

  .2)الخبر والنبأ بمعني التحدث عن الماضي

أخبار عن أحوال الأمم الماضـية والنبـوات        ( بأنها   فت قصص القرآن أيضاً   رّوع

حوادث الواقعة، وقد اشتمل القرآن علي كثير من وقائع الماضي وتاريخ           السابقة وال 

الأمم وذكر البلاد والديار وتتبع آثار كل قوم وحكي عنهم صورة ناطقة لما كانوا              

 .3)عليه

 :التربية الخلقية -4

تكوين بصيرة أخلاقية عند المرء بها يستطيع التمييز بـين          (التربية الأخلاقية هي    

، ويدرك تماماً أن الخير في الفضيلة والشر في الرذيلة، كمـا            سلوكي الخير والشر  

أن التربية الأخلاقية ليست الاعتياد علي الأفعال الأخلاقية الظاهرية وليست مجرد           

تلقين وتعلم المبادئ الأخلاقية بل تطهير النفس من الرذائل والنـوازع الـشريرة             

  .4)وتحليتها بجميع الفضائل ظاهراً وباطناً

                                                 
  .50م، ص1971، دار الكتاب اللبناني، بيروت، 1طالمعجم الفلسفي، :  جميل صليب 1
  .47م، ص1994، مطبعة السنة المحمدية، 1، طي في منطوقه ومفهومهالقصص القرآن: عبد الكريم الخطيب 2
  .306م، ص1987، بيروت، لبنان، مباحث في علوم القرآن، مؤسسة الرسالة: مناع القطان 3
م، 1996، دار الكتب، الرياض، دور التربية الأخلاقية الإسلامية في بناء الفرد والمجتمع والحضارة الإنسانية:  مقداد يالجن 4
  .20ص
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د حسين اللقاني في معجم المصطلحات التربوية أن التربيـة الأخلاقيـة            وذكر أحم 

تستهدف التركيز مباشرة على الجانب الوجداني والأخلاقـي للإنـسان، وتكـون            (

المعرفة المتوافرة وسيلة لبناء الاتجاهات والقيم السلوكية المناسبة في إطار معايير           

شأن هو توفير المواقف المربية     الجماعة والمجتمع، ويكون دور المناهج في هذا ال       

التي ترمي إلى تشكيل قواعد السلوك المتمثلة فـي الاتجاهـات والقـيم وأوجـه               

يقـصد بالتربيـة الأخلاقيـة      : (فها عبد االله ناصح علوان بقوله     كما عرّ  1).التقدير

مجموعة المبادئ الخلقية والفضائل السلوكية والوجدانية التي يجب أن يتلقنها الطفل        

  2).ا ويعتاد عليها منذ تمييزه وتعقله إلى أن يصبح مكلفا شاباويكتسبه

ترى الباحثة أن هذا التعريف الأخير هو الأنسب كمصطلح إجرائي لهذه الدراسـة              

وأكثر ارتباطا  بموضوعها، وبهذا فإن التربية الخلقية هـي الجانـب التطبيقـي              

  .السلوكي للقيم الخلقية وتوظيفها في المجال التربوي

 :هج المن -5

المنهج هو مجموع الخبرات التربوية التي تهيؤها المدرسة للتلاميذ بقـصد           (-

العقليـة والثقافيـة    : مساعدتهم على النمو الشامل، أي النمو في جميع الجوانب        

والاجتماعية والجسمية والنفسية نمواً يؤدي إلى تعديل سلوكهم ويعمـل علـى            

   3)تحقيق الأهداف المنشودة

ة الخبرات المتنوعة التي تقدمها المدرسة للتلاميذ داخل        المنهج هو مجموع   (-

المدرسة وخارجها لتحقيق النمو الشامل المتكامل في بناء البشر وفق أهـداف            

  .4)تربوية محددة وخطة علمية مرسومة جسمياً وعقلياً ونفسياً واجتماعياً ودينياً

  ويعرف المنهج في التصور الإسلامي بأنه

                                                 
، عالم الكتب، مصر، 3، طمعجم المصطلحات التربوية المعربة في المناهج وطرق التدريس: علي أحمد الجمل أحمد حسين اللقاني،  1

  .94م، ص2003
  .177، ص)د، ت(، دار السلام للطباعة والنشر، 8، ط1، جتربية الأولاد في الإسلام:  عبد االله ناصح علوان 2
م، 2007 الكلمة للنشر والتوزيع، مصر دار ، ) مهارات وتطبيقات– العناصر –الأسس (اهج التربيةعلم من: فؤاد محمد موسى  3
  .23ص
 17م، ص2004الفكر، الأردن، ار د، )الأسس، المكونات، التنظيمات والتطوير(المناهج : فتحي يونس وآخرون.   4
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والمعايير والقيم الإلهية الثابتة، والمعارف والخبـرات       هو نظام من الحقائق      (

والمهارات الإنسانية المتغيرة، ينبع من التصور الإسلامي للكـون والإنـسان           

والحياة ويهدف إلى تربية الإنسان وإيصاله إلى درجة كماله التي تمكنـه مـن              

القيام بواجبات الخلافة في الأرض عن طريق أعمارها وترقية الحيـاة علـى             

  1)ظهرها وفق منهج االله

تعتمد الباحثة التعريف الأخير للمنهج كمصطلح إجرائي لهذه الدراسـة لأنـه            

 .الأنسب والأكثر ارتباطاً بموضوعها

 :التربية الإسلامية -6

هي تنمية جميع جوانب الشخصية الإسلامية الفكريـة والعاطفيـة والجـسدية           (. 1

سلام وتعاليمه بغـرض تحقيـق   والاجتماعية وتنظيم سلوكها على أساس مبادئ الإ      

  2).أهداف الإسلام في شتى مجالات الحياة

 وبها وحدها تحقيق ،هي تربية القيم التي بها وحدها صلاح الحياة البشرية. (2
الإيمان والخلق  التي تجمع بين التربية التوازن الكامل في شخصية الفرد لأنها

  3).معنى للتربية إذا أنكرت هذه العناصر والعلم والعمل ولا

لمدرسية ما يدرس في مختلف المراحل يقصد بالتربية الإسلامية في المناهج ا(

الدراسية من قرآن كريم ، توحيد، حديث، تفسير، فقه، ثقافة إسلامية، وسيرة 

  .4)نبوية

تعتمد الباحثة التعريف الأخير للتربية الإسلامية كمصطلح إجرائي لهذه الدراسة 

  لأنه الأنسب
                                                 

  .61م، ص2006لقاهرة، دار الفكر العربي، انظريات المناهج التربوية، : علي احمد مدآور . 1
 دار القراءة للجميع: الطبعة الثانية ، دبي   ، والتعليم في الإسلامالتربيةأساليب لشيخ الأمين محمد عوض ، ا3-

  .34ص   1990/هـ1410،   للنشر والتوزيع

دار البشير ، : عمان  الطبعة الأولى ، الإسلامية التربية نظرات في  ،عز الدين التميمي ، بدر إسماعيل سمرين  3
  17ص  م1985

  .2، ص العامالمدرسة الثانوية في ظل إستراتيجية التعليم: محمد الحسن أحمد أبو شنب 4
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 الحلقة الأولي -7

 لأساستضم الصفوف الثلاثة الأولي من مرحلة التعليم ا

 :مرحلة التعليم الأساس -8

يقصد بها المرحلة التعليمية التي تلي التعليم قبل المدرسي وتمتد الدراسة فيها  (

 1)إلي ثماني سنوات، ويبدأ الالتحاق بها من سن السادسة

تعتمد الباحثة التعريف الأخير للتربية الإسلامية كمصطلح إجرائي لهذه الدراسة 

وتنقسم مرحلة التعليم . الأولي من مراحل التعليم العاموهي المرحلة . لأنه الأنسب

  :الأساس في السودان إلي ثلاثة حلقات

 9-6تمتد إلي ثلاثة سنوات وتضم الفئة العمرية للأطفال من سن : الحلقة الأولي
  .سنوات

  . سنة12-9تمتد إلي ثلاثة سنوات أيضاً وتضم الفئة العمرية من : الحلقة الثانية

كما جاء ( سنة 14 إلي 12وتضم الفئات العمرية من : ومدتها سنتان: الحلقة الثالثة

  ).م1991في قانون التعليم العام في السودان لسنة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                 

 138.1م ص 1990 ، مؤتمر سياسات التربية والتعليم:وزارة التربية والتعليم . 2
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 الفصـل الثـاني
 النظري للدراسةالإطار 

 تمهيد .1
 فـي فلكـه،     دراسة ال  تدور يتناول هذا الفصل عرضاً للإطار النظري الذي             

 كمفهوم القيم وخصائصها ومـصادرها      دراسةويتطرق لبعض القضايا التي تفيد ال     

مفهومـه  (آنـي   ، ثـم القـصص القر     يفات التي أوردها الباحثون للقيم    وأهم التصن 

 يعرض لقـضية    ا، والأهمية التربوية للقصة، كم    )وخصائصه، مقاصده وتوجيهاته  

مها للناشئين مع بيان خصائص مرحلة التعلـيم        يالتربية الخلقية واكتساب القيم وتعل    

الأساس وأهميتها وحاجات الأطفال في هذه المرحلة، ثم القـيم التربويـة لـبعض              

 الإطار النظري علي مجموعة مـن المـصادر         وقد استند هذا  .  القصص المختارة 

الأساسية والمراجع، من أهمها ما ورد في القـرآن الكـريم والحـديث النبـوي               

 يـة الشريف، والكتابات التي دارت في مجال القـيم والتربيـة الإسـلامية والخلق            

والدراسات النفسية وقد شكلت هذه المصادر والمراجع مجموعـة مـن الأفكـار             

 .اد منها هذا الإطاروالخبرات التي أف

  Valuesالقيم .2
منذ نشأة المجتمعات البدائية الأولي أدرك الإنسان أهمية علاقته بأخيـه الإنـسان             

، وبـذلك   تعامله مع كثيرين من أبناء مجتمعـه      لمواجهة متطلبات الحياة مما رسخ      

  ولما (أصبح التعامل والتواصل بين الأفراد والجماعات من مجريات الحياة اليومية 

ان كل إنسان بطبعه حريصاً علي حقوقه، أصبح لزامـاً أن تـضبط العلاقـات               ك

والمعاملات في اتجاه الحق، بحيث يبادر كل إنسان في المجتمع بـالاعتراف بـه،          

   قولاً وتصوراً –والنأي عن كل ما يمكن أن يهدده، وبذلك أصبح التمسك بالحق 

ين، وبهذا بدأ الاهتمام بـالقيم       يحدد قيمة الإنسان في نظر الآخر      –واعتقادا وعملاً   

   1)الإنسانية

  وعليه يمكن القول بأن القيم وجدت مع الإنسان منذ بدء الخليقة وعملت كإطار 
                                                 

  . 389م، ص 1997، عمان، 1 ، دار الفرقان للنشر والتوزيع، طفلسفة التربية في الإسلام: أحمد رجب الأسمر.  1
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د من الفلاسفة   يمحدد لسلوكه، وتنظيم علاقاته مع الآخرين، وقد شغلت اهتمام العد         

  .والمفكرين منذ البدايات الأولي للفكر الإنساني وحتى يومنا هذا

 : القيممفهوم .2.1
كلمة القيم من الكلمات الشائعة الاستخدام، وهي كثيرة التردد علـي ألـسنة                    

التربويين والمفكرين والمثقفين وغيرهم مما يشير إلي ما تحتله هذه الكلمـة مـن              

اهتمام في مجالات مختلفة مثل الفلسفة والتربية وعلم الاجتماع والاقتصاد وعلـم            

  .النفس والدين وغير ذلك

  :ي القيمة في اللغةمعن

  .1)وهي الاستقامة والاعتدال. والقيم جمع قيمة بكسر القاف.  واحدة القيم: يمةالقِ(

الذي تتعـدد   ) موّقَ(وتظهر الأصول اللغوية أن كلمة القيمة مشتقة من الفعل                 

  :موارده ومعانيه، وقد استخدمت العرب هذا الفعل للدلالة علي معان عدة منها

 القيـام   لأنه يدل علي  ) قوّم(وهو ما يشير إليه أصل الفعل       :  والثبات الديمومة -1

 ومنه قوله   2)ولم يثبت عليه  إذا لم يدل على الشيء      : ما له قيمة  ( يقال   – الشئ   مقام

 أي فـي    4) أَمِـينٍ  مقَامٍ فِي الْمتَّقِين إِن(وقوله  .   أي دائم  3)مقِيمٍ ذَابٍعَ)عز وجل   

 .مكان تدوم إقامتهم فيه

ومنه ما قالته العرب عن الذي يرعي القـوم ويـسوسهم           : السياسة والرعاية  -2

 .6)يقوم بأمرهم: والرجل قيم أهل بيته وقيامهم (5)السيد، وسائس الأمر: فالقيم(

                                                 
  .1152م، ص 1998، ، مؤسسة الرسالة، بيروت6 ، طالقاموس المحيط: مجد الدين الفيروزآبادي .  1
  .هـ1306، المطبعة الخيرية، مصر، شرح القاموس المسمي تاج العروس من جواهر القاموس: محمد مرتضي الزبيدي.  2
  .45آية : سورة الشوري.  3
  .51آية : سورة الدخان.  4
  .502ت، ص . ، بيروت، دار صادر، دلسان العرب: ابن منظور.  5
  .684م، ص 1960يروت، دار مكتبة الحياة، ، بمعجم متن اللغة: أحمد رضا. 7
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له قيمة بصلاحه واستقامته، منه قولـه        ما:  القيم ، فالشيء ستقامةوالاالصلاح   -3

قـال ابـن     )الْقَيمةِ دِين وذَلِك(وله تعالي    أي مستقيماً، ومنه ق    1)قِيماً دِيناً(عز وجل   

ولعـل أقـرب    . 2)دين الملة القائمة العادلة أو الأمة المـستقيمة المعتدلـة         (كثير  

مـن  (الاستعمالات اللغوية إلي القيم بمعناها السائد الآن ما ذكره صاحب القاموس            

 .3)إذا لم يدم علي شيء: ن ما له قيمةقولهم فلا

وهمـا  4) ودوامـه  القيمة ثبات الـشيء   (ب أساس البلاغة    كتاوكذلك قول صاحب    

يشيران بذلك إلي أن القيمة ترد بمعني الأمر الثابت الذي يحافظ عليـه الإنـسان               

 .ويستمر في مراعاته

، فـالقيم   )قيمـة (تتفق المعاني اللغوية السابقة مع المدلول العام الذي تحمله مفردة           

لصلاح والاستقامة ويمكن القول بأن معنـي       تتسم بالثبات، وفيها معاني الرعاية وا     

  -:القيمة في اللغة يتراوح بين هذه المعاني وهي

 الثمن -1

 الاستقامة -2

 ما به قيام الشئ -3

 حكام القيميةالأ -4

 الاستقلال بالحجة والدلالة -5

 الثبات والدوام علي الأمر -6

 الاعتدال -7

 .التمسك بالحق والمحافظة عليه -8

                                                 
  .161آية : سورة الأنعام.   1
  .537ت، ص .  المجلد الرابع، مكتبة دار التراث، القاهرة، دتفسير ابن آثير،: الإمام أبو الفداء إسماعيل بن آثير.   2

  .170، مصدر سابق، ص 4 ، جزء القاموس المحيط: مجد الدين الفيروزبادي   3 .
  .528 ، ص  أساس البلاغه:مخشريالز.   4
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 القرآن الكريم بمعني الهداية، والطريـق       وقد ورد مصطلح الاستقامة والمستقيم في     

أي 1)يستَقِيم أَن مِنكُم شَاء لِمن(العدل، قال ابن كثير في تفسير قوله تعالي         : المستقيم

 أَهـدى  وجهِهِ علَى مكِبّاً يمشِي أَفَمن(من أراد الهداية، وقال في تفسير قوله تعالي         

أي علي طريق واضح بين، والمؤمن يكون       2)مستَقِيمٍ صِراطٍ علَى سوِيّاً يمشِي أَمن

  .في نفسه مستقيماً وطريقه مستقيمة

  :معني القيمة في الاصطلاح

تعددت تعريفات القيم وتنوعت وهذا نتيجة لأنها حظيت بإهتمام كثير من الباحثين            

في تخصصات مختلفة، ولهذا اختلف الباحثون في وضع تعريف محدد لها، ومرد            

ختلاف يعزي إلي المنطلقات النظرية التخصصية لهـم، وتبعـاً للحقـول            ذلك الا 

المعرفية التي يشتغلون عليها، فمنهم علماء الدين وعلماء النفس وعلماء الاجتمـاع            

وعلماء الاقتصاد وعلماء الرياضيات وعلماء اللغة، ولكل منهم مفهومـه الخـاص     

  .الذي يتفق مع تخصصه

يم الإنتاج وقيم الاستهلاك، وكـل لـه مدلولـه           هنالك ق  :علماء الاقتصاد فعند  ( -

 .الخاص

القيمة هي الاعتقاد بأن شيئاً ما ذا قدرة علـي إشـباع             : علماء الاجتماع وعند   -

 .رغبة إنسانية، وهي صفة للشئ تجعله ذا أهمية للفرد أو الجماعة

 تعد القيم جزءاً من الأخلاق والفلسفة، أما المعنـي الإنـساني            :الفلاسفةوعند   -

 .مة فيتمثل في أنها المثل الأعلى الذي لا يتحقق إلا بالقدرة علي العمل والعطاءللقي

 . تستخدم القيمة للدلالة علي الكم لا علي الكيف الرياضياتوفي -

فهي تجمع بين الكـم والكيـف وتعبـر عـن           ) القيمة(أما المعني الفني لكلمة      -

 .العلاقات

فهي قيمة اللغـة، وهـي لا       ) قيمةوهي غير المعني اللغوي لل    (وأما القيمة اللغوية    

  .3)تتأتي إلا في كون الكلمات لها قيمة نحوية تبين معناها ودورها في الجملة
                                                 

  .28آية : سورة التكوير.  1
  .22آية : سورة الملك .  2
  .99-98م، ص 2000، مصر، )31(، مجلة الجامعة الإسلامية، العدد القيم وطرق تعلمها وتعليمها: فؤاد علي العاجز.  3
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  :أيضاً هنالك تعريفات اصطلاحية تناولت القيم استناداً علي اتجاهات معينة منها

 النظر إلي القيم باعتبارها مجموعة من المعايير التي يحكـم بهـا علـي               -1

 .القبحالأشياء بالحسن و

 .النظر إلي القيم باعتبارها تفضيلات يختارها الفرد -2

النظر إلي القيم باعتبارها حاجات ودوافع واهتمامات ومعتقـدات تـرتبط            -3

 .بالفرد

  :من أهم تلك التعريفات التي تناولت القيم استناداً علي تلك الاتجاهات ما يلي

لنـاس يتفقـون    القيم هي مجموعة من المعايير والمقاييس المعنوية بين ا        (  -1

عليها فيما بينهم، ويتخذون منها ميزاناً يزنون بها أعمالهم، ويحكمون بـه علـي              

هذا التعريف يتفق مع الاتجاه الأول في النظر إلي         .  1)تصرفاتهم المادية والمعنوية  

 .القيم علي أنها مجموعة معايير ومقاييس يحكم بها علي الأشياء

 والتي تنمي في الإنـسان قدراتـه        القيمة هي تلك الصفات المرغوب فيها     ( -2

يتبين من هذا التعريف أن القيم هـي        .  2)الجسدية والعقلية وقواه الروحية والنفسية    

 .تفضيلات يختارها الفرد

القيمة هي مجموعة الأفكار والنظريات والأهداف والأحكام العقلية والدينية         ( -3

 3)القيموالثقافية التي يؤمن بها فرد أو مجتمع مهما كان مصدر هذه 

                                                 
  ،375م، ص 1971هضة المصرية، القاهرة، ، مكتبة النالاشتراآية العربية آفلسفة للتربية: محمد إبراهيم الشافعي.  1
  ،40، ص 1962، مكتبة الانجلو، القاهرة ، تطورات في قيم الطلبة: محمد إبراهيم آاظم.  2
  .33م، ص 1991، بيروت 5 ، مؤسسة الرسالة، طمعالم الثقافة الإسلامية: عبد الكريم عثمان.  3
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يشير مفهوم القيم إلي حالة عقلية ووجدانية       (ويقول احمد مهدي عبد الحليم       -4

: يمكن تعرفها في الأفراد والجماعات والمجتمعات مـن خـلال مؤشـرات هـي             

المعتقدات والأغراض والاتجاهات والميول والطموحات، وتدفع الحالـة العقليـة          

ة وبصورة متكررة نـشاطاً     والوجدانية صاحبها إلي أن يصطفي بإرادة حرة واعي       

 من أنشطة بديلة متاحة     إنسانياً يتسق فيه الفكر والقول والعقل يرجحه علي ما عداه         

ه، ويسعد به، ويحتمل منه ومن أجله أكثر مما يحتمل في غيـره دون              فيستغرق في 

 .  1)انتظار لمنفعة ذاتية

 مجموعة من الأحكـام المعياريـة     (وعرفها ضياء زاهر علي أن القيم هي         -5

المتصلة بمضامين واقعية يتشربها الفرد خلال انفعالـه وتفاعلـه مـع المواقـف              

ويشترط أن تنال هذه الأحكام قبولاً من جماعـة اجتماعيـة           .  والخبرات المختلفة 

 . 2) واهتماماتههمعينة تتجسد في سياقات الفرد السلوكية أو اللفظية أو اتجاهات

 القوانين والمقـاييس التـي      مجموعة(كما عرفها لطفي بركات احمد بأنها        -6

تنبثق عن جماعة وتكون بمثابة موجهات للحكم علي الأعمال والممارسات المادية           

فة الضرورة  لتأُثير علي الجماعة بما لها من ص      والمعنوية، وتكون لها من القوة وا     

والإلزام والعمومية، وأي خروج أو انحراف عنها يصبح بمثابة خروج عن أهداف            

 .3) العلياالجماعة ومثلها

تلاحظ الباحثة أن تعريف بركات للقيم لا يختلف كثيراً عن تعريف ضياء زاهـر،              

فكلاهما ينظر إلي القيم باعتبارها مقاييس يحكم بها علي الفرد من خلال تفاعله مع              

 . جماعة اجتماعية معينة

                                                 
  .م1993-1992، للعام 66-65جلة المسلم المعاصر، العدد ، متعليم القيم فريضة غائبة: أحمد مهدي عبد الحليم.  1
  .24م، ص 1994، مرآز الكتاب للنشر، مصر الجديدة، القيم في العملية التربوية: ضياء زاهر.   2
  .4، ص 1983، دار المريخ للنشر، الرياض، القيم والتربية: لطفي برآات احمد.   3
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أن القيم هـي مجموعـة      (وذكر صاحب كتاب المدخل إلي القيم الإسلامية         -7

 تصنع نسيج الشخصية الإسلامية وتجعلها متكاملـة وقـادرة علـي            الأخلاق التي 

التفاعل الحي مع المجتمع وعلي التوافق مع أعضاءه، وعلي العمل من أجل النفس             

 .هذا التعريف يجعل القيم مرادفة للأخلاق ويربطها بالعقيدة.  1)والأسرة والعقيدة

 الإنـسانية   هـي التفـضيلات   (ويذهب عبد الهادي الجوهري علي أن القيم         -8

والتصورات كما هو مرغوب فيه علي مستوي أكثر عمومية، لذلك تـشمل كـل              

الموضوعات والظروف والمبادئ التي أصبحت ذات معني خلال تجربة الإنـسان           

 من هذا التعريف يتضح     )الطويلة، إنها باختصار الإطار المرجعي للسلوك الفردي      

 .جعي للسلوك الفرديأن القيم هي تفضيلات إنسانية تمثل الإطار المر

القيم هي عبارة عن مجموعة من المبادئ والقواعـد         (ويذهب بكرة إلي أن      -9

والمثل العليا التي نزل بها الوحي والتي يؤمن بها الإنسان ويحـدد سـلوكه فـي                

ضوئها وتكون مرجعاً في كل ما يصدر عنه من أفعال وأقوال وتصرفات تربطـه              

مثل تعريفاً للقيم الدينيـة باعتبارهـا مرجعـاً          هذا التعريف ي   2)باالله تعالي وبالكون  

 .ومقياساً لأقوال وسلوك الفرد

مجموعة من المعايير والأحكام العامة التي تتسم       ( وعرفت القيم باعتبارها     -10

بالثبات والاستقرار وتتفق والتوجيهات العقدية والخلقية، والتي يسعي المربون إلي          

كتب المدرسية، وتمثل الأنمـوذج     غرسها في وجدان الطلاب من خلال محتوي ال       

يتـسم هـذا    .  3)الذي يجب أن تلتزم به الناشئة تحقيقاً للأهداف التعليمية المنشودة         

التعريف بالوضوح والشمول ويبدو أنه أقرب إلي الشرح منه إلي التعريف، وهـذا             

التعريف تتبناه الباحثة كتعريف إجرائي يتناسب مع هذه الدراسـة وينـسجم مـع              

 .معطياتها

                                                 
  .41ت،ص .دار الكتب الإسلامية، القاهرة، د: ةالمدخل إلي القيم الإسلامي: جابر قميحة.   1
  .15م، ص 1980، القيم الخلقية في التربية الإسلامية: عبد الرحيم الرفاعي بكرة.   2
، المѧؤتمر  القيم المتضمنة في آتاب علѧم الاجتمѧاع للمرحلѧة الثانويѧة فѧي آѧل مѧن مѧصر والمملكѧة العربيѧة الѧسعودية           : إبراهيم سعيد.   3

  .ت. وطرق التدريس ، دالسادس للمناهج
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من خلال التعريفات السابقة لمفهوم القيم تتوصل الباحثة إلي أن القيمة من المفاهيم             

المجردة وأنها تعكس توجها معيناً حيال نوع معين من الخبرة، وأنها تحمل صـفة              

الانتقائية بمعني أن الفرد يختارها، كما يتضح أن هنالك عناصر مشتركة بين تلك             

 تكون معياراً أو مقياساً نزن به أعمالنـا وأنهـا           التعريفات منها أن القيم يمكن أن     

تعتمد علي عناصر شخصية ذاتية مما يصعب قياسها ومع ذلك يمكن تنمية القـيم              

  . المرغوب فيها عن طريق التربية وإكسابها للنشء

 أهمية القيم ووظائفها .2.2
رغم تعدد الفلسفات والتصورات للقضية القيمية إلا أن موقفها مـن أهميـة القـيم               

رورتها للسلوك الإنساني واحد لا يتغير، إذ يتفق الجميع علي أثرها البالغ في             وض

ويمكن تناول وظيفة وأهمية    .   وتعريفه بذاته  تهتشكيل سلوك الإنسان وبناء شخصي    

  .القيم علي هذين المحورين

 علي المستوي الفردي  - أ

  :تتضح أهمية القيم للفرد في القضايا الرئيسية الآتية

 .نونة الإنسانيةالقيم جوهر الكي -1

 .القيم تحدد مسارات الفرد وسلوكياته في الحياة -2

 .القيم حماية للفرد من الانحراف وراء شهوات النفس وغرائزها -3

  

  :ومن وظائف القيم للفرد

أنها تهيئ للأفراد اختيارات معينة تحدد السلوك الصادر عنهم وبمعني آخر            -1

في تشكيل الشخـصية الفرديـة      تحدد شكل الاستجابات وبالتالي تلعب دوراً هاماً        

 .وتحدد أهدافها في إطار معياري صحيح

أنها تعطي الفرد إمكانية أداء ما هو مطلوب منه، وتمنحـه القـدرة علـي                -2

التكيف والتوافق الايجابيين وتحقق الرضا عن نفسه لتجاوبه مـع الجماعـة فـي              

 .مبادئها وعقائدها الصحيحة
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يستعين بها في مواجهـة ضـعف       أنها تحقق للفرد الإحساس بالأمان، فهو        -3

 .نفسه والتحديات التي تواجهه في حياته

أنها تدفع الفرد لتحسين إدراكه ومعتقداته لتتضح الرؤية أمامـه، وبالتـالي             -4

 .تساعده علي فهم العالم حوله وتوسع إطاره المرجعي في فهم حياته وعلاقاته

 :علي المستوي الاجتماعي  - ب

والشعوب، فالمجتمع الإنـساني مجتمـع محكـوم        لقيم أهمية بالغة في حياة الأمم       ل

بمنظومة معايير تحدد طبيعة علاقة أفراده بعضهم ببعض فـي مجـالات الحيـاة              

المختلفة، كما تضع القيم مجموعة من المعايير التي يتعامل بها المجتمع مع غيـره            

من المجتمعات الإنسانية، وتشكل هذه المعايير بمجموعها قيمـاً محـددة تـسعي             

عات إلي تعزيزها عند أفرادها وصبغ حياتهم بصبغتها ثم نقلها إلي غيرهـا             المجتم

  .من المجتمعات

  :وتتضح أهمية القيم ووظائفها للمجتمع في النقاط التالية

ه واستمراريته وتماسكه فتحدد لـه أهـداف حياتـه       ءأنها تحفظ للمجتمع بقا    -1

التماسك والثبات اللازمين   ومثله العليا ومبادئه الثابتة والمستمرة التي تحفظ له هذا          

 .لممارسة حياة اجتماعية سليمة ومتواصلة

 .تحفظ للمجتمع هويته وتميزه -2

تساعد المجتمع علي مواجهة التغيرات التي تحدث فيه بتحديدها الاختيارات           -3

 .الصحيحة والسليمة التي تسهل علي الناس حياتهم

تناسقة، كما أنها   تربط القيم أجزاء ثقافة المجتمع بعضها البعض حتى تبدو م          -4

تعمل علي إعطاء النظم الاجتماعية أساساً إيمانياً وعقليا يصبح عقيدة فـي ذهـن              

 .أعضاء المجتمع المنتمين والمتفاعلين بهذه الثقافة

تقي المجتمع من الأنانية المفرطة والنزعات والأهواء والشهوات الطائـشة           -5

 .التي تضر به
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 والهدف الذي يجمعهم مـن أجـل        تزود القيم أعضاء المجتمع بمعني الحياة      -6

 .البقاء

 .القيم تحفظ المجتمع من السلوكيات الاجتماعية والخلقية الفاسدة -7

 ـ    ومما يزيد من أهمية القيم وأثرها ف       شهده مـن  ي المحافظة علي بناء المجتمع ما ن

يـث لا حـواجز تحـول دون        تحول المجتمع البشري اليوم إلي قرية صغيرة، ح       

ا بكل عناصرها الايجابية والسلبية، وتعدد وسائل الاتصال        الثقافات وتداخله امتزاج  

والتكنولوجيا ونقلها للخبيث والطيب والمفيد والضار، الأمر الذي يؤدي إلي تسرب           

قيم سلبية هدامة تحمل مضامين سلوك اجتماعي وأخلاقي مرفوض يؤثر سلباً فـي           

 والفساد، فهنا   بناء المجتمع القيمي والأخلاقي وصحته ونظافته من عوامل الضعف        

تبرز أهمية البناء القيمي السليم للأفراد حيث يتمكنون من خلاله من التمييز بـين              

 .الخير والشر والنافع والضار وفق معايير الثقافة التي يؤمنون بها

 خصائص القيم .2.3
 للقيم مجموعة من الخصائص التي ترتبط بمفهومها وتميزها عن غيرها من أنماط            

  .السلوك الإنساني

  :ن هذه الخصائصوم

  القيم ذاتية وشخصية: أولا

ويعني هذا أن القيم ترتبط بشخصية الفرد وذاته ارتباطاً وثيقاً، وتظهر لديه علـي              

صور مختلفة من التفضيلات والاهتمامات والاختيارات والحاجـات والاتجاهـات          

 والأحكام مما يجعلها قضية ذاتية شخصية يختلف الناس حول مدي أهميتها وتمثلها           

باختلاف ذواتهم وشخصياتهم وهي بذلك تؤثر وتتأثر بذاتيـة الفـرد واهتماماتـه             

  .وميوله ورغباته

  :القيم نسبية: ثانياً
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ن والمكان والإنـسان، فـالقيم ثابتـة        اتعني نسبية القيم أنها تختلف باختلاف الزم      

راسخة عند معتقديها سواء من حيث مصدرها وجدواها وضرورة تمثلها، لأنهـم            

ها وميزوها بالعقل والفهم العميق، أما من الناحية التنظيرية فالقيم نـسبية،            اختارو

جيـل بأنـه    وهي مثار جدل وخلاف بين الأشخاص والثقافات والأجيال، فما يراه           

إيجابية قد يراه جيل آخر بأنه قيمة سلبية وهكذا، وذلك كلـه مرجعـه إلـي                قيمة  

  .المعتقد والتصور الذي يستمد قيمه منه

  القيم تجريدية: ثالثا

وتعني أن القيم معان مجردة تتسم بالموضوعية والاستقلالية ولا تتـضح إلا مـن              

خلال السلوك الذي تمثله والواقع الذي تعيشه، فالعدل من حيث هو قيمة ذهنية غير            

محسوس لكن تتخذ قيمته من الواقع الحي الممارس، فنسمي سـلوك الأب الـذي              

سمي الذي يفضل أحدهم علي الأخر      م عادلاً، ون  ه حقوقهم ويساوي بينه   يعطي أبناء 

فقيمة العدل تمثلت في واقع سلوك واضح ومحدد إلا أن مفهوم العدل            ) غير عادل (

الكلي وطابع قيمته الكلية لا يزال قائماً، فالعدل يبقي عدلاً إلا أنه لا يدرك إلا مـن           

  .خلال الواقع الذي تمتزج فيه القيمة المجردة بعالم الأشياء

  القيم متدرجة: عاراب

متغير ومتفاعل، حيث تترتب القـيم      ) سلم قيمي (ومعني تدرج القيم أنها تنتظم في       

عند الفرد ترتيباً هرمياً تهيمن فيه بعض القيم علي بعضها الآخـر، فللفـرد قـيم                

أساسية مسيطرة لها درجة كبري من الأهمية وهي تأتي في قمة هرمه القيمي، كما              

  ).ل أهمية مما يشكل عنده نسقاً قيمياً داخلياً متدرجاً للقيمأن لديه قيماً أخري أق

  :تي خصائص للقيم يمكن تحديدها في الآوهنالك أيضا

 .أنها مفهوم اجتماعي( -1

 .أكثر ثباتاً وديمومة -2

 .مكتسبة -3

 .قابلة للقياس والتقويم من خلال السلوك الملاحظ -4
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 .يمكن التعبير عنها بصيغ منطقية واضحة ومحددة -5

 .1) من ثقافة الفرد والمجتمعتشكل جزءاً -6

  :تيئص تتميز بها القيم وتتمثل في الآكما أوردت فوزية دياب عدة خصا

 .أنها إنسانية ولا يمكن قياسها كالموجودات(  -1

 .أنها صعبة الدراسة دراسة علمية بسبب تعقيدها -2

خر بالنسبة لحاجاته ورغباته وتربيتـه      أنها نسبية أي تختلف من شخص لآ       -3

 . ومن مكان لآخر ومن ثقافة لأخرىن إلي زمنوظروفه ومن زم

تترتب فيما بينها ترتيبا هرمياً فتهيمن بعض القيم علي غيرها أو تخـضع              -4

 .لها

 .تؤثر القيم في الاتجاهات والآراء والأنماط السلوكية بين الأفراد -5

مألوفة ومعروفة لدي أفراد المجتمع ومرغوبة اجتماعياً لأنها تشبع حاجات           -6

 .الناس

 .2)لزمة وآمرة لأنها تعاقب وتثيب، كما أنها تحرم وتفرضأنها م -7

أن للقيم بصورة عامة    ) القيم وطرق تعلمها وتعليمها   (ويذكر فؤاد العاجز في كتابه      

  :عدة خصائص نوجزها فيما يلي

 القيم لها معان مجردة ولكن يجب أن تتلبس بالواقع والسلوك، فالقيم يجـب            ( -

 .جهة لسلوكه يؤمن بها الإنسان بحيث تصبح موأن

المعرفة بالقيم قبلية ولا تأتي فجأة، فالإدراك العقلي لابد من توافره مع القيم              -

 .ولابد أن يكون مصحوباً بالانفعال الوجداني

 .القيم تقتضي الاختيار والانتقاء، وهذا يقتضي أن تكون لنا حرية -

 سلباً  التدرج القيمي ليس جامداً ، بل متحرك متفاعل، والسلم القيمي قد يهتز            -

 .أو إيجاباً

 .تقوم القيم بعملية توجيه للفرد وسلوكه في الحياة -
                                                 

، المѧسيرة للنѧشر والتوزيѧع والطباعѧة، الأردن،     1، ط) الأسѧس النظريѧة والتطبيقيѧة   (سѧيكولوجية الѧتعلم والتعلѧيم    : سامي محمد ملحم.  1
  .168م، ص 2001

  .24م، ص 1990، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، بيروت، القيم والعادات الاجتماعية: فوزية دياب.   2
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فـرق بينهـا    أي أن لها مؤشرات من خلالها ن      ) زةممي(للقيم علامات فارقة     -

 .وبين العادات

 .1)القيم متداخلة مترابطة، فالعدل مثلاً قيمة سياسية وقيمة خلقية أيضاً -

س الاجتماعي إلي عدد من الـسمات       ويشير الهاشمي في كتابه المرشد في علم النف       

  :التي تميز القيم منها

أن القيم أساسية في حياة كل إنسان سوي، فهي بمثابة مرشـد وموجـه              (  -1

 .لكثير من النشاط الحر الإرادي للإنسان

 .أن القيم تصطبغ بالصبغة الاجتماعية، أي أنها تنطلق من إطار اجتماعي -2

 التربية والتنشئة الاجتماعية فـي      القيم مكتسبة، إذ يتعلمها الفرد عن طريق       -3

 .نطاق الجماعة

 .القيم ذاتية -4

 .القيم ذات ثبات واستقرار نسبي -5

  . 2)يتميز بعض الأفراد بقيم فردية خاصة -6

تلاحظ الباحثة أن هنالك عناصر مشتركة بين هؤلاء الباحثين بشأن خصائص القيم            

أي تترتـب   (تدرجة  فقد اتفق الجميع علي أن القيم ذاتية وذات طبيعة اجتماعية وم          

، كما اتفق كل من سامي ملحم وفوزية دياب والهاشمي في أن القيم مكتسبة              )هرمياً

وذات ثبات واستقرار نسبي، وأضاف الهاشمي تميز بعض الأفراد بقـيم فرديـة             

  خاصة هيمنت عليهم وهم نوابغ العلماء 

للعناصـر  والمخترعون والفنانون والقادة العسكريون، وكذلك أضافت فوزية دياب         

 بينما أضاف سامي ملحم أن القيم ،المشتركة أن القيم ملزمة وآمرة وصعبة الدراسة  

  ة للقياس من قابل

                                                 
  .103، مرجع سابق، ص القيم وطرق تعلمها وتعليمها: فؤاد العاجز.   1
  .143-142م، ص 1984، دار الشروق، جدة، المرشد في علم النفس الاجتماعي: عبد الحميد محمد الهاشمي.   2
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وتري الباحثة أن هذه الصفات والـسمات التـي ذكرهـا           . خلال السلوك الملاحظ  

العلماء كخصائص للقيم تسهم في توضيح مفهوم القيم سواء كانت قيماً صريحة أو             

احثة أن القيم النسبية لا يمكن أن تكون معياراً لقيـام مجتمـع             كما ترى الب  ضمنية  

إنساني صالح لأن القيم العليا التي تطلب لذاتها هي قيم مطلقة لا يختلـف عليهـا                

الناس، وهي عبارة عن مبادئ ثابتة تصلح لكل زمان ومكان ولكن قد يكون هنالك              

نى أن لكـل فـرد قيمـه        اختلافاً في الجانب التطبيقي العملي وأساليب السلوك بمع       

الخاصة التي يستطيع أن يختار منها الأفضل وبالتالي فهي تعبر عن الاسـتجابات             

 .لحاجات الإنسان

 :مصادر القيم .2.4
القيم الموجودة لدي الأفراد لم تأت من فراغ وإنما لها مصادر أساسية تتمثل فـي               (

  :التالي

 :  التعاليم الدينية -1

يرة، ففي الدين الإسلامي هنالك الكثيـر مـن         يمثل الدين المصدر الرئيسي لقيم كث     

 . الآيات والأحاديث التي تهدف إلي زرع القيم الحميدة في الأفراد

 : التنشئة الاجتماعية -2

ثم تتـسع الـدائرة     ) الأسرة(يكتسب الفرد قيمه بشكل رئيسي من قبل أفراد العائلة          

 . لتشمل الجيران وزملاء اللعب والرفاق ثم المجتمع

 : بقةالخبرة السا -3

تعتبر خبرة الشخص مهمة، وتظهر في الأوزان والقيم التـي يعطيهـا للأشـياء،              

فالسجين الذي لم يذق طعم الحرية يفترض أن يقدر قيمة الحرية لأنه عـاني مـن                

كبت وحرمان، والشخص الأمي الذي لم يتعلم يعطي قيمة كبيرة للتعلـيم بـسبب              

 .حرمانه منه

 :الجماعة التي ينتمي إليها الفرد -4
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إن انتماء الفرد إلي جماعة معينة يعتبر مصدراً آخراً للقيم، فالفرد قد يغيـر مـن                

 .1)قيمه بسبب تأثير وضغط الجماعة عليه

 :التراث الإنساني العالمي -5

 من السهل انتقال القيم مـن جـزء         نظراً لسهولة الاتصال بين أجزاء العالم أصبح      

ير الإسلامي بعضها قيم إيجابيـة      خر، وقد وفدت إلينا كثير من القيم من العالم غ         لآ

نافعة كالمنحي النظامي والتخطيط، وهنالك قيم سلبية ضارة كالتفكك العائلي وقلـة            

 .الروابط الاجتماعية

 :مواد الدراسة المنهجية -6

ظهرت علي المستوي التربوي كثير من القيم ذات العلاقـة بالدراسـة المنهجيـة              

ليماً، ومن هذه القـيم الاسـتدلال، الدقـة،    وأغلبها نافع ومفيد إذا ما طبق تطبيقاً س 

  .2)ذهنيالتساؤل، العصف ال

  :مصادر القيم الإسلامية

  :تتمثل مصادر القيم الإسلامية في

القرآن الكريم في المرتبة الأولي، والقرآن الكريم هـو أسـاس الـشريعة              -1

 .الإسلامية وأصل سائر أدلتها

 االله عليه وسـلم مـن       السنة النبوية الشريفة وهي ما صدر عن النبي صلي         -2

أقوال وأفعال، وقد أجمع المسلمون علي أن السنة حجة في الدين ودليل من أدلـة               

ثم تأتي من بعد ذلك اجتهادات العقل البشري التي تتطابق مـع            .  الأحكام الشرعية 

 :الفطرة الإنسانية السليمة وتتمثل في 

ه وسلم علـي    وهو اتفاق المجتهدين من أمة محمد صلي االله علي        : الإجماع( -3

 .حكم شرعي في عصر غير عصر الرسول صلي االله عليه وسلم

هو أصل من أصول التشريع ودليل من الأدلة الشرعية التي يرجع           : القياس -4

 .إليها في معرفة الأحكام
                                                 

، دار الѧشروق،  1، طيѧة دراسة للسلوك الإنѧساني الفѧردي والجمѧاعي فѧي المنظمѧات الإدار     (السلوك التنظيمي : محمد قاسم القريوني.   1
  .87، ص 1989عمان، 

  .103-102، مرجع سابق، ص طرق تعلمها وتعليمهاالقيم و: فؤاد علي العاجز.   2
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لفه أهل العقول الرشيدة والطبع الـسليم مـن         وهو كل ما اعتاده وأ    : العرف -5

طمأنـت إليـه    ثره في نفوسـهم وا    أخري حتى تمكن أُ   قول أو فعل تكرر مرة بعد       

 .1)طباعهم فهو عرف في الاصطلاح

 :القيم في المنظور الفلسفي .2.5
تباينت الفلسفات الرئيسية الثلاث في نظرتها للقيم وهنالك اختلاف فـي وجهـات             

فنجد أن نظـرة    (النظر إلي القيم وفقاً للمنطلقات التي ترتكز عليها الفلسفة المعينة           

احـدهما مـادي   : وم علي أساس الاعتقاد في وجود عـالمين    للقيم تق  الفكر المثالي 

والأخر معنوي أي سماوي، وأن الإنسان الكامل يستمد قيمه من عالم السماء وهي             

  .2)قيم مطلقة كاملة، وهي موجودة في ذاتها وهي أزليه غير قابلة للتغير والزوال

ن والعلمـاء   تؤمن المثالية بوجود قيم ثابتة لا تتغير، يتوصـل إليهـا المفكـرو            (

والعظماء عن طريق الإيحاء، ولا يجوز الشك في صحتها فهي صالحة لكل زمان             

ومكان ، وإذا حصل تنافر بين هذه القيم ومطالب الحياة فهذا لا يعني أنهـا غيـر                 

  3)صادقة بل أن أساليب حياتنا هي الخاطئة وتحتاج إلي تصحيح

 أن القيم حقيقة موجـودة فـي   إلي القيم فتقوم علي أساس    الفكر الواقعي   أما نظرة   (

 فيه قيمته، فـالقيم مطلقـة،       وليست خيالاً أو تصوراً وأن كل شيء      عالمنا المادي   

ويمكن الحصول عليها وتقديرها عن طريـق المـشاهدة أو اسـتخدام الأسـلوب              

  .4)العلمي

  :في الاتجاه الواقعي تصنف القيم إلي قسمين

 .وهي قيم يتفق عليها الناس: قيم مطلقة -1

 .وهي قيم متغيرة قابلة للتجديد والتطور: سبيةقيم ن -2

                                                 
  .115-114 ، ص مرجع سابقالقيم وطرق تعلمها وتعليمها، : فؤاد علي العاجز.   1
  .180م، ص 1982اهرة،  ، عالم الكتب، الق)اتجاهاتها ومدارسها(فلسفة التربية : محمد منير مرسي.   2
  .60م ص 1997، دار الشروق للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، 1 طالمدخل إلي التربية والتعليم،عبد االله الرشدان، نعيم جعنيني .   3
  .14-13م، ص 1986، 2، مؤسسة الخليج العربي، طالقيم في العملية التربوية:ضياء زاهر.   4
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يري أصحابها أن القيم نسبية ذاتية مردها إلي الواقع الاجتمـاعي           ف البراجماتيةأما  

ولا تؤمن  (الذي تنبثق منه ومن ثم فهي متغيرة متطورة حسب الظروف والأحوال            

ابلة للتغيير،  ن أحكامنا حول القيم ق     مطلقة، وتري أ   هذه الفلسفة بوجود قوانين خلقية    

ولا وجود لقوانين خلقية أو قيمية يفرضها واقع غير طبيعي كما هو الحـال فـي                

 ما تعتمد علي نتيجة تطبيق هذا الـشئ         لتي نصدرها علي شيء   المثالية، فالأحكام ا  

وما يحققه من نتائج عملية نفعية لصاحبه، فهي بهذا المعني لا تؤمن بوجود قيم في               

  .1)ذاتها خارج حياتنا

 الملاحظ أنه إذا تمعنا في مفاهيم الفلسفات الثلاثة ونظرتها للقيم يتضح لنا عدم              من

  نجـد أن الاتجـاه     وجود اتفاق بينها ففي حين يري الاتجاه المثالي أن القيم مطلقة          

البراجماتي يراها نسبية متغيرة، أما الاتجاه الواقعي فيراها مطلقة ونسبية فـي آن             

 ـ      لاتجاهات الفل واحد، وعليه يمكن القول أن ا      ن سفية المختلفة في تقريرها للقـيم م

المنظور الفلسفي لا يصلح أي منها كأساس يرتكز عليه في صياغة القيم التي تمثل              

  .معياراً لقيام مجتمع إنساني صالح

 :القيم الدينية .2.6
 ألهي سائق لذوي العقول باختيارهم       وضع –إن الدين في اصطلاح علماء الإسلام       (

فيه نفعهم وصلاح حالهم، أو بمعني آخر هو وضع الهي يرشـد            المحمود علي ما    

إلي الحق في الاعتقاد وإلي الخير في السلوك والمعاملات، وهو مجموعة العقائـد             

ها لعباده كي تقودهم باختيارهم     كام والآداب التي شرعها االله ووضع     والقواعد والأح 

والآخرة، ومما لا ريـب     الرشيد الحميد إلي ما ينفعهم وتصلح به حياتهم في الدنيا           

فيه أن معني العبادة لا يتحقق إلا بالخضوع الله وامتثال أوامره، واجتناب نواهيـه،              

كل ما يليق    عميقاً بوجوده سبحانه وتعالي وب     وذلك لا يكون إلا بإيمان المرء إيماناً      

  .2)به من صفات الجلال والكمال والقدرة

                                                 
  .68، مرجع سابق، ص المدخل إلي التربية والتعليمني ، عبد االله الرشدان، نعيم جعني.   1

م، ص 2005، دار الفكر العربي، القѧاهرة،  فن التدريس للتربية الدينية وارتباطاتها النفسية وأنماطها السلوآية: محمد صالح سمك.   2
9.  
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اة الأفراد والجماعات، فهو يزود      في حي  يوترجع أهمية الدين إلي أنه عنصر أساس      

الفرد بعقيدة تساعده علي تحديد علاقته بخالقه، وتهديه إلي أفضل الـسبل لـشكر              

نعمائه والتقرب إليه، كما تساعده علي فهم الكون الذي يعيش فيه، فهو يحثه علـي               

الصدق والبر، ويدفعه إلي عمل الخير للناس، ويأمره بالـصفح، ويـشجعه علـي              

 منه أن يكون أميناً وفياً بالعهد، ويكلفه السعي في الحياة والبحـث             الصبر، ويطلب 

عن الرزق الحلال، والتواضع ويحبب إليه العطف والإيثار وإلي غير ذلـك مـن              

ولا شك أن هذه القيم والفضائل لها أثـر         .  الفضائل التي يدعو إليها ويحث عليها     

ة من المعايير التي تحـدد      محمود في حياة الفرد لأنها تنظم حياته وتزوده بمجموع        

سلوكه الشخصي والاجتماعي، كما أنها تزوده بطاقـات روحيـه تـساعده علـي       

الصمود أمام صعوبات الحياة والخروج من أزماتها، وهذه القيم أيـضاً ذات أثـر              

عظيم في حياة الجماعة وسعادتها، وبدونها تنحط الجماعة البـشرية إلـي مرتبـة              

د أمراضهم، ويوح باطاً وثيقاً بين أفراد المجتمع، يعالج       البهيمية، ولهذا كان الدين ر    

بينهم الانسجام والتكامل وذلك عن طريق القيم والفضائل الدينية والخلقية من ناحية            

  .أخري

ة ومجموعة الفضائل التي هي وليـدة الـدين          الدينية يراد بها المبادئ السليم     القيم(

  .1)الصحيح لتوجيه سلوك الإنسان

لدينية علي بناء حياة الإنسان من خلال تقديم الخير وبـذل التـضحية             تعمل القيم ا  (

ومقاومة الانحراف لأنها ضوابط وحوافز بين الإنسان وربه، وبين الإنسان ونفسه،           

  . 2)وبين الإنسان والإنسان

                                                 
   .583م، ص 1971لقاهرة، دار النهضة، ، االأصول الحديثة لتدريس التربية الدينية: علي الجمبلاطي، أبو الفتوح التوانسي.  1

  . 67م، ص 1977، دار الإعتصام، القاهرة، مفاهيم العلوم الاجتماعية والنفس والأخلاق في ضوء الإسلام: أنور الجندي .   2
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ولاشك أن القيم المستمدة من الأديان السماوية تعتبر السبيل إلي توجيه الإنسان إلي             

لدين يحمي البشرية من أخطار التقدم العلمـي وغـروره وعنفـه،            الخير العام، فا  

ويحقق لها صفاء الروح وسمو المبادئ وسيادة القيم التي تحقق الـسعادة للنـاس              

 ارتبـاط بـين قـوة الشخـصية          الدراسات العلمية وجود علاقة    وقد أثبتت .  كافة

  .وتكاملها وبين قوة الدين وتماسكه لدي الفرد

مصطلح تربوي حديث لم يرد استخدامه فـي التـراث          " ميةالقيم الإسلا "مصطلح  (

التربوي الإسلامي، ولم يسجل في قاموس مصطلحات التربية العربية والإسلامية،          

وتشبه حالته حال العديد من المصطلحات التربوية المعاصرة التي شاع استخدامها           

ا حتـي   ودخلت القاموس التربوي الإسلامي المعاصر، دون تحديد واضح لمفهومه        

  .  1)عند من يكتبون فيها ويبحثون قضاياها ومسائلها

تعددت تعريفات القيم الإسلامية، وتلاحظ الباحثة أن هنالك اختلافاً في تحديد إطار            

وبين موسع يجعلهـا    ) الأخلاق الإسلامية (القيم الإسلامية ما بين مضيق لها لتعني        

  . مرادفة ومساوية لمفهوم الإسلام ذاته

  : القيم الإسلامية ما يليومن تعريفات

القيم الإسلامية هي عبارة عن مكون نفسي معرفي عقلي ووجداني أدائـي            ( -1

 .2)يوجه السلوك ويدفعه، ولكنه إلهي المصدر ويهدف إلي إرضاء االله تعالي

 ما مهتدياً بمجموعـة     مية هي حكم يصدره الإنسان علي شيء      القيم الإسلا ( -2

الشرع محدداً المرغوب فيه والمرغوب عنـه  من المبادئ والمعايير التي ارتضاها  

 .3)من السلوك

                                                 
  .54، مرجع سابق، ص تعلم القيم وتعليمها: ماجد زآي الجلاد.   1
، ابحѧاث اليرمѧوك، سلѧسلة    داب الإسѧلامية فѧي مجѧال العقائѧد والمعѧاملات     الآ  فѧي اتجاهѧات المعلمѧين  : اسحق فرحѧات، مرعѧي توفيѧق   .   2

  .99العلوم الإنسانية والاجتماعية، المجلد الرابع، ص 
ت، ص .، دار الفكѧر العربѧي، القѧاهرة، د   الصراع القيمي لدي الشباب ومواجهته من منظور التربية الإسلامية: أحمد حسن الشحات.   3

20.  
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 علي الأفكـار والأشـخاص والأشـياء والأعمـال           بها حكمنهي مقاييس   ( -3

  والرغبة بها  والموضوعات والمواقف الفردية والجماعية من حيث حسنها وقيمتها       

 ، أو في منزلة فيه معينة ما بين هذين         وعدم قيمتها    كراهيتهاها و وئأو من حيث س   

  .  1)لحدينا

تشمل القيم الإسلامية جميع مناشط الحياة، وجميع مناحي التفكير والاعتقاد           -4

وجميع العلاقات التي تربط المسلم بخالقه وبغيره من البشر، بل وبالكون جميعـاً             

وتقوم منظومة القيم في الثقافة الإسلامية علي التعاليم الدينية ولذلك فهي تختلـف             

لتي لا تجعل للدين أي اعتبار في تـشكيلتها القيميـة           عن غيرها من المنظومات ا    

والتي تنظر للقيم من منظور مادي فلسفي لدرجة اعتبـرت فيهـا القـيم حياديـة                

ومتغيرة ووسائلية لا يجب تلقينها أو فرضها لأنها جزء من الحريـة الشخـصية،              

، وهذه النظرة جعلت القيم فضفاضة لا معيار لها من صلاح أو فساد أو قبول ورد              

وهذا بدوره أدي إلي أن يكون تعلم القيم حيادياً، فلا يحق لأحد أن يتكلم في القـيم                 

ويفرضها ويلقنها للآخرين مهما كانت، لأن القيم كما يري فلاسفة الغـرب أمـر              

حيادي غير ملزم، بينما تنظر الثقافة الإسلامية للقيم من زاوية مغايرة تمامـاً، إذ              

 والشريعة وأن لها منظومة محددة في الكتاب والسنة،         تقرر أن القيم ترتبط بالعقيدة    

 فهو مردود، وقيم الإسـلام      لفهافما وافق هدي الإسلام من القيم فهو مقبول، وما خ         

رة وفاعلة، فما من قيمة فاضلة إلا وتبناها الإسلام ودعا إليها، ومـا مـن               كلها خي 

 .قيمة سيئة قبيحة إلا وحاربها الإسلام ودعا إلي نبذها

عد الدين الإسلامي وسيلة إشباع الحاجات النفسية لدي الفرد،         لناحية النفسية ي  ومن ا 

كحاجته إلي الأمن والحب والولاء والعطف علي الآخرين، فهو بالعمـل الطيـب             

محبوب من الآخرين، وبأسلوب التعامل الحسن ينال ثقتهم ممـا يعطـي شـعوراً              

ية التوافق والانسجام بين جميع     بالأهمية الاجتماعية، ويحقق الإسلام للنفس الإنسان     

  .مكوناتها

                                                 
  .299م، ص 1988، مكتبة هادي، مكة المكرمة، فلسفة التربية الإسلامية: الكيلانيماجد عرسان .   1
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خـري،  لنفس والمجتمع الخارجي من ناحيـة أ      كما يحقق التوافق والانسجام بين ا     

ويتضح ذلك بمقارنة المجتمعات الإسلامية والغربية من حيث شيوع القلق النفـسي    

في المجتمع الغربي الذي يدفع في بعض الأحيان إلي الانتحار الجماعي مما يشير             

  .ي فضل الإسلام علي المجتمعات الإسلاميةإل

  

   :أصول القيم الإسلامية

منذ أن بعث االله سبحانه وتعالي نبيه إبراهيم عليه السلام بملة الإسلام كان دعـاؤه               

 ربنَـا (المبارك لأمته أن يبعث فيهم رسولاً يركز فيها ثلاث قيم جمعها قوله تعالي              

 إِنَّـك  ويزكِّيهِم والْحِكْمةَ الْكِتَاب ويعلِّمهم آياتِك علَيهِم يتْلُو منْهم رسولاً فِيهِم وابعثْ

  .1)الحكِيم العزِيز أَنتَ

 وقد استجاب االله تعالي لنداء نبيه وخليله فبعث محمد صلي االله عليه وسلم هاديـاً               

إنما بعثت لأتمـم    (لم  ومربياً، وأنزل معه الكتاب والحكمة، فقال صلي االله عليه وس         

 ومن هذا المنبع الثر نهل الصحابة الكرام قيم الإسلام وصـنعوا            2)مكارم الأخلاق 

  .بواسطتها جيلاً حمل راية الإسلام إلي العالم

  :وانطلاقا من ذلك كانت الأصول العامة للقيم الإسلامية ملخصة في ثلاثة

 .القرآن الكريم  - أ

 .السنة والسيرة النبوية  - ب

 .) المسلمينء التربيةاجتهادات علما  - ج

  :خصائص القيم الإسلامية

للقيم الإسلامية طبيعة متميزة متفردة تعطي لها خـصائص معينـة ومـن هـذه               

  -:الخصائص

 :ربانية المصدر -1

                                                 
  .129سورة البقرة الآية .   1
  .381، مؤسسة قرطبة، القاهرة، دون تاريخ، ص2ج،  مسند الإمام أحمد بن حنبل:أحمد بن حنبل.  2
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أي أنها صادرة من االله سبحانه وتعالي عبر ما أوحي به إلي رسـوله صـلي االله                 

نة النبوية فهـي أيـضاً      عليه وسلم من قرآن بواسطة جبريل عليه السلام، وأما الس         

مستمدة من عند االله علي لسان رسوله، وحتـى المـصادر الأخـرى كالإجمـاع               

والاجتهاد والعرف فيجب أن تكون محكومة بالمصدرين الأساسيين ولا تناقـضهما          

  .وبالتالي فهي أيضا يمكن اعتبارها قيماً ربانية

 :الشمول والتكامل -2
مع الذي يعيش فيه، كما أنها جامعة لكل        بمعني انها تراعي عالمية الإنسان والمجت     

روحية أو جسمية، دينية أو دنيوية، فردية أو اجتماعيـة،          : جوانب الحياة الإنسانية  

ة الشمول للقيم والأخلاق الإسلامية أيضاً فـي أنهـا تـشمل غيـر              يوتتمثل خاص 

 ـ           وا المسلمين بالأخلاق الإسلامية الكريمة وبناء العلاقات والتعامل معهم ما لم يكون

 .  محاربين، وكذلك تشمل الأخلاق الإسلامية كل ذي روح من طير وحيوان وبيئة

 :التوازن -3
ويعني التوسط أو التعادل بين طرفين متقابلين أو متضاربين، فالإسلام يؤكد علـي             

التوسط في الأمور كلها ومنها الأخلاق والقيم ويرفض الغلو والتطرف والمبالغـة            

 .لتهاون والتردد والاستكانة والتراخي والسلبيةوالتشدد والعنف، كما يرفض ا

 :الواقعية -4
وتعني ارتباط القيم الإسلامية بالواقع، إذ جاءت التكاليف الإسلامية كلها بمـستوي            

قدرات الإنسان ومراعاة فطرته وتكوينه الإنساني كما أنها تتعامل مـع الحقـائق             

ة ولا مع مثاليات لا     الموضوعية ذات الوجود الحقيقي لا مع تصورات عقلية مجرد        

  .مقابل لها في عالم الواقع
 :الثبات -5

والثبات هنا لا يعني الجمود بل هو خاصية الحركة داخل إطار ثابت حول محور              

ثابت، فهناك قيم عليا ثابتة لا تقبل الاجتهاد أو التغير كقيم العقيدة والعبادات وهناك              

  ناس من مواقف ولكن هذا قيم نسبية واسعة مرنة لمواجهة ما يتولد في حياة ال
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 .التغير يسمح له بالحركة داخل إطار ثابت لا يتعارض مع النصوص

فالقيم الإسلامية لكل الناس في كل زمـان ومكـان          :الاستمرارية والمرونة  -6

لأنها مستمدة من شريعة االله الصالحة لكل زمان ومكان، كما أنها جاءت منـسجمة              

تبدل بتبدل الأحوال والظروف فهي قيم ثابتة       مع الفطرة الإنسانية السليمة التي لا ت      

  .ومستمرة لا تتغير ولكن تطبيقها فيه مرونة بحسب الظروف

 :عدم تعارضها مع العلم -7
فهي قيم صائبة وصحيحة لأنها من لدن عليم خبير وهي جامعـة لكـل مناشـط                

الإنسان وتستوعب حياته كلها من جميع جوانبها ولا يمكن أن تـصطدم بقاعـدة              

 .يحةعلمية صح

 :قيامها علي مبدأ التوحيد -8
 كلها وكل قيمة تتعارض مع هذه القيمة هـي قيمـة            فقيمة التوحيد هي أساس القيم    

مرفوضة إسلاميا، ولابد للإجماع في الشريعة من ألا يناقض أي مبدأ من مبـادئ              

  .الإسلام وأن يكون محكوماً بكتاب االله وسنة رسوله صلي االله عليه وسلم

 :القيم التربوية .2.7
 العملية التربوية كلها، وهي في نفس الوقت بحاجة إلى وسائل           لقيم هي التي توجه   ا

وأساليب ومعلمين ونظام، أي أنها في حاجة للتربيـة، فالعلاقـة إذن بـين القـيم                

والتربية علاقة تبادلية، فبدون تربية يصعب غرس القيم وتنميتها، وبـدون القـيم             

ع اهتمام علماء التربية بموضوع القـيم  تصبح التربية عقيمة غير ذات فائدة، ويرج      

إلي أن هذه القيم تتصل اتصالا مباشراً بالأهداف التي تسعي التربية إلي تحقيقهـا              

  .في المتعلم

إن الإنسان هو محور الحياة في هذه الأرض، ومن ثم فهو محور ومدار النظـام               

فـي أي   والهدف من النظام التربوي كلـه       .  التربوي وما يتضمنه من نسق للقيم     

  مجتمع من المجتمعات هو الارتقاء بهذا الإنسان والارتفاع به إلي القمة وتمكينه
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الـسلوك المكتـسب فـي المجـال        (تعرف القيم التربوية بأنها     . من القيام برسالته  

مجموعـة  ( كما عرفها مروان القيسي بأنها       1).التربوي سواء كان موجباً أو سالباً     

تقدات والتشريعات والضوابط والمعـايير لـسلوك       من المثل العليا والغايات والمع    

 –تري الباحثـة أن هـذا التعريـف         .  2)الفرد والجماعة ومصدرها االله عزّ وجل     

 أشمل ويختلف عن الأول في أنه يميل إلي جعل السلوك المكتـسب فـي               -الثاني

المجال التربوي إيجابياً لأنه عبارة عن مجموعة المثل العليا الصادرة عن االله عزّ             

  .وجل

تزداد أهمية القيم وضرورة غرسها والعناية بها في عالم اليوم المتغيـر المتقلـب              

الذي صار يتنكر للقيم ويحارب الفضيلة، وورود بعض السلوكيات التي لا تتفـق             

وقيمنا الفاضلة من خلال أجهزة الإعلام ووسائل الاتصال، إضافة إلـي انـشغال             

م تعد الدخول كافية لمواجهة احتياجـات       الناس حالياً بهموم العيش والرزق حيث ل      

المعيشة مما أدي إلي ضعف القدرة علي رعاية الأطفال والاهتمام بهـم، وكـذلك              

ضعف المدرسة والمؤسسات التعليمية عامة في غرس القيم لدي التلاميذ إذ صـار             

اهتمام المعلمين منصباً في المقام الأول علي تلقين المعارف وعلي الخلاص مـن             

 . في أقرب وقتالمقررات
 :تصنيفات القيم .2.8

تعددت التصنيفات المقترحة للقيم، وجاءت معبرة عن فلسفة أصـحابها ونظـرتهم            

للقيم كمفهوم ونظرية ومنظومة، فهنالك تصنيفات خاصة بالفلاسفة، وأخري لعلماء          

النفس والتربية والاقتصاد والسياسة والدين، وكل تصنيف فيها يعتمد معياراً محدداً           

 أن يضم تحته منظومة القيم الخاصة بالعلم الذي يعالجه مما يجعـل هـذه               محاولاً

التصنيفات وجهات نظر لكل منها ايجابياته وسلبياته، وعلي ذلك تم تصنيف القـيم             

  :بعدة أسس منها

 :تصنيف القيم علي أساس المحتوي وتضم( .1

                                                 
  .24مرجع سابق، ص ، منهج التربية الإسلامية : محمد قطب.   1
  33م، ص1996، بيروت، المكتبة الإسلامية، 1طالمنظومة القيمية الإسلامية، : إبراهيممروان .  2
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 يم النظريةال -

 القيم الاقتصادية -

 القيم الجمالية -

 القيم الاجتماعية -

  السياسيةالقيم -

 القيم الدينية -

 :تصنيف القيم من حيث الهدف .2

  :يمكن تصنيف القيم من حيث الهدف إلي

 .التي تعتبر وسائل لغايات أبعد مثل الترقي: قيم وسائلية -

 .تعتبر غاية في حد ذاتها مثل حب البقاء: قيم غائية -

 :تصنيف القيم علي أساس الشدة وتضم .3

  قيم ملزمة أو آمرة -

  قيم تفضيلية -

 ثاليةقيم م -

 :تصنيف القيم من حيث العمومية كما يلي .4

 .قيم عامة يعم شيوعها وانتشارها في المجتمع كله -

متعلقة بمواقف أو مناسبات خاصة أو طبقة أو جماعة خاصـة           : قيم خاصة  -

 .أو دور اجتماعي

 :تصنف إلي: تصنيف القيم من حيث الوضوح .5

كلام مثل القيم   ها ويعبر عنها بال   أي التي يصرح ب   : قيم ظاهرة أو صريحة      -

  .المتعلقة بالخدمة الاجتماعية والمصلحة العامة

أي التي يستدل علي وجودها من ملاحظة الميول والاتجاهات         : قيم ضمنية  -

 .والسلوك الاجتماعي بصفة عامة، مثل القيم المرتبطة بالسلوك الجنسي

 :تصنيف القيم علي أساس الدوام .6
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ويلاً وتنتقل من جيل إلي جيل مثـل  هي التي تبقي زمناً ط: قيم دائمة نسبياً   -

 .القيم المرتبطة بالعرف والتقاليد

قيم عابرة أو وقتية عارضة قصيرة الدوام سـريعة الـزوال مثـل القـيم                -

 .1)المرتبطة بالموضة

  : وهنالك تصنيف آخر يتفق مع التصنيف السابق ويعتمد علي ستة معايير هي

 .معيار محتوي القيمة -1

 .معيار المقصد من القيمة -2

 .معيار شدة القيمة ودرجة الالتزام التي تفرضها -3

 .معيار عمومية القيمة -4

 .معيار وضوح القيمة -5

 .معيار دوام القيمة -6

  :معيار محتوي القيمة: المعيار الأول

 من أشهر التصنيفات التي اعتمدت معيار محتوي القيمة ومضمونها تصنيف عالم          (

 Types ofط الرجـال  أنمـا ( في كتابه Spranger الألماني سبرانجر التفس

Men (  لناس إلي ستة أنماط بناء علي القيم الأساسية التـي يعتقـدون            حيث قسم ا

بها، وقد جاء تصنيفه هذا بناء علي دراسته وملاحظته لسلوك الناس في حيـاتهم              

  .2)اليومية، ويوضح الشكل التالي هذه الأنماط

  

  

  

  

  :المقصد من القيمة: المعيار الثاني 

                                                 
  .170-169، مرجع سابق، ص )الأسس النظرية والتطبيقية(سيكولوجية التعلم والتعليم سامي محمد ملحم ، .  1
  .47مرجع سابق، صتعلم القيم وتعليمها، : ماجد زآي الجلاد.  2
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  :اعتبار مقصدها إلي قسمينتنقسم القيم ب

  قيم وسائلية -

  .ةقيم غائي -

  شدة القيمة : المعيار الثالث

  :تنقسم القيم باعتبار شدتها إلي ثلاثة أنواع هي 

 القيم الملزمة أو الآمرة الناهية -

 .القيم التفضيلية -

 .القيم المثالية -

  :عمومية القيمة: المعيار الرابع

  :تشارها وتصنف القيم فيه إلي قسمينيقصد بهذا المعيار مدي شيوع القيمة وان

 .هي القيم الشائعة والمنتشرة في المجتمع ككل: القيم العامة -

 .وهي التي ترتبط بفئة خاصة أو تتحدد بزمان ومكان: القيم الخاصة -

 . وضوح القيمة: المعيار الخامس
  :تنقسم القيم من حيث وضوحها إلي قسمين

 .ا الفرد ويعلن عنها بالكلاموهي القيم التي يصرح به: القيم الصريحة -

وهي القيم التي يستدل عليها من خلال السلوك المنتظم الذي          : القيم الضمنية  -

 .يصدر عن الأفراد

  : دوام القيمة: المعيار السادس

  :تنقسم القيم من ناحية دوامها إلي قسمين

وهي القيم العارضة التي لا تدوم طويلاً لارتباطها بحدث ما أو           : قيم عابرة  -

 .هرة معينة تزول بزوالهاظا

وهي القيم التي تدوم طويلاً، ويتناقلها الناس من جيل إلي جيـل            : قيم دائمة  -

 .1وتتخذ صفة الإلزام والتقدير كالقيم الخلقية من صدق وأمانة وعدل

  :قسم جوردون ألبورت وفيليب فرنون القيم إلي ست قيم أساسية كما يلي
                                                 

  .51-48، مرجع سابق، ص علم القيم وتعليمهات: ماجد زآي الجلاد.   1
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 والنظرة الشخصية المادية، فعلاقـات      ويقصد بها النفعية  : القيم الاقتصادية  -1

الأفراد مع بعضهم البعض هدفها المصلحة والحصول علي المادة، وبقدر ما يتحقق            

 .من منفعة تكون العلاقة قوية فيما بينهم

أساس هذه القيم هو القوة، فالقيم السياسية تعكس شخـصية          : القيم السياسية  -2

ور، بحيث يكون قادراً علي التأثير      الفرد الذي يسعي إلي السيطرة والتحكم في الأم       

 .في الآخرين وبالتالي يكون قادراً علي قيادتهم وتوجيههم

ويقصد بها التفاعل الاجتماعي والتودد للآخرين والمقدرة       : القيم الاجتماعية  -3

علي إقامة علاقات اجتماعية مع مختلف الأفراد ومشاركة الآخرين في مـشاعرهم    

 .ومسئولياتهم ومناسباتهم

وهي أرفع القيم وأعلاها، تعكس إيمان الفرد بديانـة معينـة،           : م الدينية القي -4

 .وتتمثل في تطبيق تعليمات تلك الديانة وإتباع أوامرها وتجنب نواهيها

وتشير هذه القـيم إلـي القـدرة علـي التحليـل            ):  النظرية(القيم الفكرية    -5

 .والاستفسار والرغبة في معرفة الأسرار والسعي لاكتشاف الحقيقة

وتعني الحس والتذوق الجمالي والقدرة علي التعامل مع الآخرين         : الجماعية -6

 .1)بأسلوب معقول ومقبول

وتلاحظ الباحثة أن هذا التصنيف يتفق مع التصنيف الأول ويتخذ المحتوي كأساس            

  .في تصنيفه للقيم

  :تصنيف القيم الإسلامية

خلة ومتكاملة ولا   هنالك صعوبة في تصنيف القيم الإسلامية وذلك لأنها متدا        

ينفصل بعضها عن بعض، فهي تتميز بالشمول والتكامل، فما يعتبره البعض قيمـاً             

اجتماعية يمكن أن يمثل أيضاً قيماً أخلاقية أو روحية، والقيم الإسلامية كلها تهدف             

لتحقيق هدف كبير واحد وهو العبودية الله تعالي وتحقيق الخلافـة بأعمـار هـذه               

  :لك من قدم تصنيفاً للقيم الإسلامية منهمالأرض، ومع ذلك فهنا

                                                 
، المكتѧب الجѧامعي الحѧديث،    تطبيقات في السلوك الاجتماعي والشخصية ومهارات التعامѧل والإدارة (العلوم السلوآية : محمد شفيق.   1

  .210 -209م، ص1999الإسكندرية، 
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   :1تصنيف علي خليل أبو العينين: أولاً

  :صنف القيم الإسلامية بناءاً علي بعدين هما

القيم المطلقة وترتبط   : ويوجد هنا مستويان، الأول     : من حيث الإطلاق والنسبية    -1

حـوال ولا   بالأصول وهي قيم ثابتة ومطلقة ومستمرة لا تتغير بتغير الزمـان والأ           

مجال للاجتهاد فيها ومن ثم يجب علي المسلم أن يتقبلهـا ويـسلم بهـا ويعمـل                 

 .بمقتضاها وهذه ترد إلي القرآن الكريم والسنة المطهرة

القيم النسبية وترتبط بما لم يرد فيه نص أو تشريع صريح وهـي تخـضع    : الثاني

يـرة بتغيـر    للاجتهاد الذي لا يتعارض مع نص صريح ومعني نسبيتها أنهـا متغ           

 .المواقف عبر الزمان والمكان وتحتاج إلي اجتهاد جمعي لأفراد

 :من حيث تحقيق المصلحة، وهذه تتعلق بحفظ الكليات الخمس وهي -2

 .وموضوع القيم هنا صلة الإنسان بربه: الدين -

 .وموضوع القيم هنا صلة الإنسان بنفسه وحياته: النفس -

 .عقلية في حياة الإنسانوموضوع القيم الجوانب الفكرية وال: العقل -

 .موضوع القيم صلة الإنسان بغيره علي وجه العموم: النسل -

        .وموضوع القيم صلة الإنسان بالأشياء والمكاسب:  المال -

  :2تصنيف عبد الحميد الهاشمي وفاروق عبد السلام: ثانياً

  :قدما تصنيف للقيم علي أساس مستويين

 :وهيتصنيف ثلاثي يضم أبعاداً ثلاثة رئيسية   ) أ

 .القيم المتصلة بعلاقة الإنسان بربه -

 .القيم المتصلة بعلاقة الإنسان بنفسه -

 .القيم المتصلة بعلاقة الإنسان بالآخرين -

                                                 
  .56، مرجع سابق، ص القيم الإسلامية والتربية: علي خليل أبو العينين.   1
، نѧدوة خبѧراء التربيѧة الإسѧلامية،     البناء القيمي للشخصية آمѧا وردت فѧي القѧرآن الكѧريم    : عبد الحميد الهاشمي ، فاروق عبد السلام.    2
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تصنيف سداسي يضم القيم تبعاً لستة مستويات تضم كل بعد من الأبعاد السابقة              ) ب

 :وهي

 . البعد الروحي -

 .البعد البيولوجي -

 ).المعرفي(البعد العقلي  -

 ).العاطفي(نفعالي البعد الا -

 )الأخلاق(البعد السلوكي  -

 .البعد الاجتماعي الخاص والعام -

  1تصنيف ماجد عرسان الكيلاني: ثالثاُ

  :قدم تصنيفاً  للقيم اشتمل علي ثلاثة محاور علي النحو التالي

 :قيم التقوي -1

  :وهذا المحور له ثلاثة ابعاد هي

  بعد عقائدي  ) أ

  بعد ديني ) ب

    بعد اجتماعي)  ج

   .يم تندرج في مستويات بعضها أعلي من بعضوهذه الق

 :قسم قيم الكفر إلي المستويات الأتية: قيم الكفر -2

 . مستوي الترف  ) أ

  مستوي الاستضعاف ) ب

  مستوي الحرمان ) ج

يعتبر هذا النوع من قبيل المصانعة لأنها لا تنبع من قناعات داخلية            : قيم النفاق  -3

.ول علي مصالح معينـة    وهدفها استدرار موافقة الآخرين في موقف معين للحص       

      

      
                                                 

  .160م، ص 1989، مكتبة هادي، مكة المكرمة، 2 ، طفلسفة التربية الإسلامية: ماجد عرسان الكيلاني.   1
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  1تصنيف حسين غانم: رابعاً

  :صنف غانم القيم الإسلامية علي النحو التالي

فهي قيمة كلية واحدة تؤدي إليها كل القيم سواء كانت اقتصادية او            : قيمة الحق  -1

 .اجتماعية أو عقلية أو ثقافية

 .وتؤدي إليها نقائض القيم: قيمة الباطل -2

  :يف حديث للقيم الإسلامية يقسمها إليهنالك ايضاً تصن: خامساً

 القيم العقائدية والتعبدية -1

 القيم الفكرية والثقافية -2

 القيم الاجتماعية والأسرية -3

 القيم التواصلية -4

 القيم الاقتصادية والمالية -5

 القيم الوقائية والصحية -6

 القيم الحقوقية -7

 القيم الفنية والجمالية -8

  2القيم البيئية -9

 الإسلامية تلاحظ الباحثة أن هنالك اختلافاً في تصنيف         من التصنيفات السابقة للقيم   

القيم، فبعضهم صنفها باعتبارها أبعاداً منفصلة عن بعـضها الـبعض، وبعـضهم             

صنفها فيما يتعلق بالعمومية والخصوصية والمقصد والذاتية، ورغم الاختلاف في          

  .لقيمالتصنيف إلا أن هنالك اتفاق بين هؤلاء المفكرين في هدف ومصدر تلك ا

  

 

 :تدريس القيم 2.9

                                                 
  .85م، ص 1994، دار المنار الحديثة ، القاهرة، صراع القيم :حسين غانم.   1
 www.aljamaa.com) موقع جماعة العدل والإحسان(موقع علي شبكة الانترنت .   2
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من المؤكد أن تعليم القيم وتعزيزها مسئولية يتحملها الجميع دون استثناء سواء كان         

خارج أسوار المدرسة أو داخلها، ولكن نجد أن الدور الأكبر والمهـم يقـوم بـه                

وهي مهمة صـعبة وشـاقة لأن       .  المعلمون والمعلمات علي اختلاف تخصصاتهم    

 أن ثماره يانعة طيبة، ولذلك لابد للمعلم من أن يفهم ويدرك            البناء عملية مضنية إلا   

إدراكاً تاماً الأهداف الوجدانية من حيث طبيعتها وتصنيفها وصياغتها وضـرورة           

تضمينها في التخطيط اليومي والسنوي للدروس وتحديدها والسعي إلـي تحقيقهـا            

به ومعرفتـه   وإتقان مهارات التخطيط وتحليل المحتوي وطرائق التدريس وأسـالي        

  .لأساليب التقويم وأدواته

تدريس القيم من القضايا التي نادراً ما يلتفت إليها بشكل واضح ومباشر وذلك لا              (

يعني أنها مهملة إهمالاً تاماً في العملية التدريسية، فقد يتناولها المعلم في معـرض              

 وغيـر   حديثه ويحث عليها، ولكن ذلك غالباً ما يأتي بصورة عفوية غير مقصودة           

كافية بالتأكيد، ومما يدل علي ذلك أنها لا تتميز عن غيرها من الموضوعات فـي               

  .1)تخطيط المعلم لدرسه وتنفيذه وتقويمه له

  :م القيميدور المعلم في تعل

تتعدد الأدوار التي يمكن أن يؤديها المعلم في تعليم القيم وتعزيزها ويمكن تصنيفها             

  :تيلآوفق ا

 :ضمن الأدوار النظرية وتت  - أ

 .جزء رئيسي من عمله التربويالمعلم بأهمية دوره في تعلم القيم وأنها شعور  -1

تعريف الطلبة بأهمية القيم وكونها معيار تفضيل الإنسان علـي غيـره مـن               -2

 .المخلوقات الأخرى

رصد منظومة القيم السائدة بين الطلبة وتصنيفها إلي قيم إيجابية يجب تعزيزها             -3

 .ها والكشف عن أضرارها علي الفرد والمجتمعوأخري سلبية ينبغي محاربت

تحديد مجموعة من القيم التي يجب علي الطلبة تمثلها خلال العـام الدراسـي               -4

 .وتوزيعها علي أشهر السنة والعمل علي معالجتها وتعليمها
                                                 

  .81، مرجع سابق، ص تعلم القيم وتعليمها: ماجد زآي الجلاد.  1
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 .ربط القيم بالعقيدة الإسلامية السمحة وبقواعد السلوك الإسلامي القويم -5

يمي وأسبابه وخطورة القيم السلبية الوافدة علي       الكشف عن مظاهر الصراع الق     -6

 .الناشئة والمتعلمين

 : الأدوار التطبيقية وتتضمن  - ب

 .السلوك الشخصي المتوافق مع القيم الحميدة باعتبار المعلم أسوة وقدوة حسنة -1

 .السماح للطلاب بالتعبير عن آرائهم ومواقفهم بحرية -2

 .زام بالقيم الحميدةتقديم نماذج وأمثلة إيجابية توضح نتائج الالت -3

 .توظيف طرائق وإستراتيجيات تعليم القيم المختلفة في المواقف التعليمية -4

 .توفير الفرص للحوار والمناقشة حول الأبعاد القيمية للمحتوي الدراسي -5

 .المقارنة بين أنماط السلوك القيمي الحميد وما يقابله من أشكال السلوك المذموم -6

بالجانب القيمي ضمن موضوعات الدراسـة      تخصيص قراءات وواجبات تهتم      -7

 .الأكاديمية

 .تضمين أساليب التقويم والأختبارات مواقف تتعلق بالسلوك القيمي للطلبة -8

التعاون مع الاسرة وأولياء الأمور والزملاء علي تعزيز القيم الإيجابية وتغيير            -9

 .القيم السلبية

  :دور الطالب في تعلم القيم

ة وأساسها وهو ركنها المتين الذي لولاه مـا كـان           الطالب هو محور التربي        

التعلم ولا التعليم ولذلك يستحق الطالب أن يقابل بالحب والعطف والتقبل ومد يـد              

العون والمساعدة له لكي يتعلم، فيحبب له العلم، ويقدر له جهده، ويشجع ويعـزر              

حتى يقبل علي العلم، والطلاب في وقتنـا الحاضـر يمـرون بظـروف ثقافيـة                

ومعلوماتية وسلوكية متضاربة ومتعارضة وهم في تردد بين قيم يعلمونها نظريـاً            

وواقعاً مخالفاً يعيشونه عملياً، ومن هنا فإن دور الطالب في تعلم القيم ينبغـي أن               

يوجه من الأسرة أولاً ثم من المدرسة ثانياً ثم تتسع الـدائرة لتـشمل مؤسـسات                

 الفعال فذلك يتطلب أن توفر لـه مجـالاً          المجتمع كافة، وحتى تحقق للطالب دوره     
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واسعاً  للحوار والمناقشة والتعبير الحر عن آرائه والكشف عن أفكاره وتقـديرها             

واحترامها، وتشجيعه علي الكلام والحوار، وتنمية تفكيره الناقد والإبداعي وتزويده          

بمهارات حل المشكلات والوصول إلي اتخاذ القرارات الواعية ووضـع الحلـول            

  .المناسبة للتغلب علي الصعوبات التي يلاقيها وتعزيز ثقته بنفسه وتقديره لذاته

  :م القيم وتعليمهامشكلات تعل

ها ما يرتبط بالإطـار الثقـافي العـام         عوبات مختلفة من  تواجه عملية تعليم القيم ص    

  :ومنها ما يتعلق بالمناهج والعملية التدريسية ويمكن تحديد هذه الصعوبات فيما يلي

  :أزمة القيم التربوية في إطارها الثقافي العام: ولاًأ

 .مشكلة الصراع القيمي -1

 .مشكلة التناقض القيمي -2

 .مشكلة اضطراب النسق القيمي -3

  .غياب الرؤية المستقبلية للمنظومة القيمية -4

والتي يمكن إجمالها فـي     . مشكلات تعلم القيم وتعليمها في العملية التدريسية      : ثانياً

  :قضيتين أساسيتين

ضعف اهتمام المناهج الدراسية بالموضوعات القيمية سواء من حيـث          : الأولي  

تحديد الغايات والأهداف الوجدانية والقيمية التي تسعي المناهج إلي تحقيقها أو في            

ضعف تناول محتوياتها ومضامينها ومعالجتها للمسألة القيمية بـصورة منهجيـة           

  .نهج الدراسي غياباً تاماًصريحة، وغياب قياس القيم وتقويمها عن الم

  :طرائق تدريس القيم

تكوين القيم وتشكيلها عند الإنسان يتم بطريقة تراكمية تتأُثر بمجموعة من العوامل            

والخبرات التي يمر بها الفرد في أطوار نموه المختلفـة، ويبـدأ تـشكيل القـيم                

مرحلـة  واكتسابها بصورة فيها درجة كبيرة من العمومية والتقليد وبخاصة فـي            

الطفولة، ثم تأخذ في الميل إلي التخصصية والذاتية والثبات والوعي مما يجعلهـا             

عملية تعاونية فردية واجتماعية يتحملها الفرد باعتباره مختـاراً ومـسئولا عـن             
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أعماله، وتتحملها المؤسسات التربوية والاجتماعية كونها بيئة التربية التـي ينـشأ            

ا خبراته ومعارفه وأنماط سـلوكه، وتعلـم القـيم          فيها الإنسان ويكتسب من خلاله    

يرتبط ويتأثر بدرجة كبيرة بالمرحلة العمرية التي يمر بها المتعلم إلا أن الاتجـاه              

العام للدراسات التربوية والنفسية يتبين أن القـيم تتـشكل بخطوطهـا العريـضة              

  .وسماتها العامة

والتصورية الواضـحة فـي     في مرحلة الطفولة، تم تتعمق وتتخذ سماتها السلوكية         

مرحلة المراهقة ثم تستمر في الثبات والتغير حسبما يتعرض له الفرد من خبـرة              

  .وتجارب وتعلم وتعليم

  :يتم عرض القيم في المناهج الدراسية غالباً بصورتين(

تضم مناهج منفصلة، بمعني أن يكون هنالك منهاج خاص بالموضـوعات           : الأولي

لجدول الدراسي وهذه الصورة لم تلق عناية وقبول        القيمية، يخصص له جزء من ا     

  .التربويين

وفيه يتم تدريس القيم من خلال المحتـوي الدراسـي   : اعتماد منهج الدمج  :  الثانية

الذي يدرسه الطلاب وبصورة عرضية، وهذه الطريقة هي الشائعة لتناول القضايا           

  .القيمية

 المعلم والطالب في الموقف     وبناء علي المعيار الذي يتحدد في ضوئه دور كل من         

  :التعليمي، تصنف طرائق تدريس القيم إلي ثلاثة أنواع هي 

 التي تركز علي دور المعلم، حيث يعرض الموضوعات   :الطرائق العرضية -1

 .القيمية علي الطلبة بصورة مباشرة مثل طريقين القدوة والقصة

اضحة في الموقف   التي تركز علي تفاعل المتعلم بصورة و      : الطرائق التفاعلية  -2

التعليمي وتحفزه علي التفكير والمشاركة الفاعلة مع المعلم والمتعلمـين والمـادة            

 .الدراسية وتتضمن طريقتي الحوار والمناقشة، وتمثيل الأدوار

وهي الطرائق التي تدفع المتعلم إلـي البحـث والاكتـشاف           : الطرائق الكشفية  -3

 .1)لتدريس الاستقصائيوالتعلم الذاتي وتتضمن طريق حل المشكلات، وا
                                                 

  .107، مرجع سابق، ص تعلم القيم وتعليمها: ماجد زآي الجلاد.   1
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 :ياس القيم وتقويمهاق 2.10
نظراً لطبيعة القيم التي تشمل أبعاداً معرفية ووجدانية وسـلوكية، وتغلغلهـا فـي              

أعماق النفس فإن قياسها أمر صعب وهي أكثر ارتباطـاً بالأهـداف الوجدانيـة،              

والأهداف الوجدانية صعبة الصياغة والقياس لأنها هي الأخرى تـرتبط بـذوات            

كما أنها تحتاج إلي زمن ).  تعلمين بصورة بينة حيث تظهر فيها الفروق الفردية       الم

طويل وبناء متواصل لاكتسابها وتمثلها، الأمر الذي يجعل مـن عمليـة تقويمهـا              

وقد اقترح التربويون   . وقياسها عملية معقدة تحتاج إلي أدوات خاصة ومتابعة دقيقة        

  : قياس القيم من أهمهامجموعة من الأدوات التي يمكن من خلالها

 . المشاهدة أو الملاحظة المنظمة -1

 .المقابلة الشخصية -2

 .مقاييس القيم والاتجاهات -3

  :فيما يأتي توضيح لكل منها

 : المشاهدة أو الملاحظة المنظمة -1

تعرف الملاحظة بأنها المشاهدة التي يتم خلالها رصد استجابات المتعلم لمثيـرات            

علم سلوك المتعلم ويتتبعه ويسجل ملحوظاته بدقـة  محددة، ففي الملاحظة يشاهد الم 

وموضوعية، والميزة الرئيسية للملاحظة أنها تكشف عن مظاهر السلوك بـصورة           

تلقائية عفوية بعيداً عن التزييف والتصنع خاصة إذا تمت في غفلة عن الفـرد أو               

الأفراد موضوع الدراسة، كما أنها من أكثر أدوات القياس ملائمة عنـد دراسـة              

الأطفال صغار السن لأنهم لا يستطيعون التعبير والوصف اللفظي لأنماط السلوك           

وتستخدم الملاحظة لمعرفة طبيعة العلاقات بين المعلم وطلبته، وبين الطلبة أنفسهم           

وتحديد مستويات التفاعل اللفظي أثناء التعلم والتعرف علي مدي التغير في سلوك            

ظومة القيم والاتجاهات التي تصدر عـنهم       الطلاب ومستويات تفكيرهم وتحديد من    

  .في صورة سلوك مشاهد يمكن ملاحظته وتسجيله

  :ويمكن أن تسجل الملاحظات بعدة طرق منها
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 إجراء المناقشات الصفية، حيث يتاح المجال للمتعلمين لطـرح أفكـارهم أو             )1

عرض آرائهم حول موضوع محدد، ومن خلال عقد عدة جلسات نقاشية يـتمكن             

 . تسجيل البيانات والمعلومات ثم يقوم بتفريغهاالمعلم من

حيث يصمم المعلم بطاقات خاصة لتدوين الملاحظات       : إعداد بطاقات ملاحظة   )2

حول قيمة محددة أو سلوك معين تتضمن أسماء الطلاب وفقرات معينـة تتعلـق              

بقيمة ما تم يقوم بتدوين ملاحظاته عن الطلبة مع مراجعة هذه البطاقات من وقـت          

هو يهدف من وراء ذلك إلي التعرف علي مدي التغير في نوعية الـسلوك              لآخر و 

 .أو القيمة موضوع الاهتمام والدراسة

تمتاز الملاحظة بأنها توفر معلومات كمية وكيفية عن مدي التغيـر فـي سـلوك               

المتعلمين، وهذه المعلومات تكشف عن اتجاهات وقيم الطلاب في مواقف حقيقيـة            

لي دقة التقدير والرصد بشكل صحيح، كما تتوافر فيهـا          غير مصطنعة مما يؤدي إ    

درجة عالية من المرونة حيث يمكن تصميمها لقياس نواتج تعليمية مختلفـة وفـي    

إلا أنه يعاب علي الملاحظة أنها تحتاج إلي جهد كبيـر           .  مستويات عمرية متعددة  

  .  ة للملاحظوزمن طويل لملاحظة سلوك المتعلمين، كما أنها تتأثر بالعوامل الذاتي

 

  :المقابلة الشخصية -2

تعد المقابلة الشخصية من أهم أدوات قياس القيم والاتجاهات، وفيها يوجه المعلـم             

مجموعة من الأسئلة المفتوحة أو المغلقة للطالب ويطلب منه الإجابة عنها شفوياً،            

ي ومن خلال الحوار والمناقشة والأسئلة وتبادل الأفكار والآراء يحدد المعلـم مـد            

استجابة الطالب وموقفه من قيمة معينة، وقد استخدمت المقابلـة الشخـصية فـي              

العديد من البحوث والدراسات التي اهتمت بقياس القيم ودراسة تطورها ونموهـا            

  :وقد اتخذ هذا الاستخدام صوراً وأشكالاً متعددة منها.  عند الأطفال

 مكتملة ويطلـب    غيردم للأطفال قصة    ق ي  حيث :القصص ذات النهاية المفتوحة    .1

 .منهم إكمالها أو الإجابة علي بعض الأسئلة المتعلقة بأحداثها وشخصياتها
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ومنها يطلب من الطفل رسم الأشكال والصور واستخدام        : الرسومات والأشكال  .2

الألوان المحببة إليه ثم تتم عملية تحليل ودراسة لتلك الرسومات للتعرف علي مـا              

 .تعكسه من قيم واتجاهات

حيث يتم تقديم مجموعة من الصور والرسـومات للأطفـال          : ة المشكلة الصور .3

 .ويطلب منهم كتابة تعليق أو الإجابة عن سؤال يتعلق بمضمونها

  :وللمقابلة أنواع من أهمها

وفيها يتم توجيه مجموعة من الأسئلة المفتوحة ويعطي المجيب         : المقابلة الحرة  -1

طويل، وقد   المقابلة الحرة إلي وقت      الحرية للإجابة عنها بحرية واسترسال وتحتاج     

 . يتم جمع البيانات المطلوبةتتطلب جلسات متعددة حتى

ة والمحـددة   غلقتتضمن المقابلة المقيدة مجموعة من الأسئلة الم      : يدةالمقابلة المق  -2

التي يطلب من المتعلم الإجابة عنها شفوياً، ولا يعطي المتعلم الحرية في الإجابـة              

ئه وإنما يقيد بمجموعة من الإجابـات والبنـود المحـددة،           وفي طرح أفكاره وآرا   

والمقابلة المقيدة هادفة ومحددة بزمن وتعالج موضوعات محددة إلا أنه يعاب عليها            

 .عدم قدرتها علي الكشف عن اتجاهات المتعلم وقيمه الحقيقة

 :اناتالمقاييس والاستب -3

ات في موضع قيمـي     هي مقاييس واستبانات تصمم خصيصاً لقياس القيم والاتجاه       

محدد، ويتضمن المقياس مجموعة من العبارات التقريرية أو الإخبارية مصاغة أما           

بطريقة سلبية أو إيجابية، ومرتبطة بالموضوع الذي يجري تقويمـه، ويـستجيب            

المتعلمون علي كل عبارة بوضع إشارة علي رمز الإجابة التي تعبر عن رأيهـم              

 علي استجابات المتعلمين علي كل فقـرة مـن          واتجاهاتهم وقيمهم، وبعد الحصول   

وقـد اسـتخدمت    .  فقرات المقياس يتم التوصل إلي النتائج وتحليلهـا وتفـسيرها         

المقاييس والاستبانات بشكل واضح في الدراسات التـي اهتمـت بالكـشف عـن              

اتجاهات الأفراد نحو قضايا حياتية مختلفة، كمـا وظفـت فـي التعـرف علـي                

سائدة لدي شرائح مختلفة من المجتمع شملت الطلاب وأساتذة         المنظومات القيمية ال  
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الجامعات وبعض الفئات إلا أن استخدامها فـي البيئـة الـصفية ظـل محـدوداً                

لاعتبارات منها ضعف الاهتمام بتدريس القيم بصورة منهجية معمقة إذ لا يـزال             

ها أحد أركـان    الاهتمام منصرفاً إلي التعلم المعرفي وقلما يلتفت إلي القيم باعتبار         

  .   العملية التعليمية

ثم أن كثيراً من هذه المقاييس ظلت حبيسة البحوث العلمية والرسـائل الجامعيـة              

والكتب ولم تر طريقها إلي أدلة المعلمين وأدواتهم التقويمية المختلفـة ، كمـا أن               

  .تطبيق هذه المقاييس يحتاج إلي العلم والخبرة وإلي كفايات عالية

ة من المقاييس والاستبانات التي يمكن توظيفها فـي قيـاس القـيم،             هنالك مجموع 

ويمكن للمعلم الاستفادة منها في إعداد مقاييسه الخاصة أو تطويرها لتتوافـق مـع              

 :الأهداف التي يسعي لتحقيقها ومن هذه المقاييس

  (Alport, Vernon and Lindzey):مقياس ألبورت وفيرنون ولندزي )1

فقرة ) 120(يتكون المقياس من   .  س التي اهتمت بقياس القيم    وهو من أوائل المقايي   

)  فقرة لكـل قيمـة     20(موزعة بالتساوي وبشكل عشوائي علي القيم التي يقيسها         

  :وهي 

 .وترتبط بالنواحي المادية والمالية: القيم الاقتصادية -1

 .التي تهتم بالنواحي الاجتماعية والعلاقة بين الأفراد: القيم الاجتماعية -2

 .التي ترتبط بالحقيقة والمعرفة: م النظريةالقي -3

 .التي تختص بالشكل والتناسق: القيم الجمالية -4

 .التي ترتبط بالمعتقدات والسلوك الديني: القيم الدينية -5

  .التي تهتم بالمركز والسلطة: القيم السياسية -6

 : للقيمة الفارقةPrinceمقياس برنس  )2

قيم تقليدية وقيم عصرية،    : نوعينيقوم هذا المقياس علي أساس تصنيف القيم إلي         

بنداً ، يشمل كل منها عبارتين وعلي المجيب أن يختار واحـدة            ) 64(ويتكون من   

 .منها، تمثل أحدهما قيمة تقليدية وتشير العبارة الثانية إلي قيمة عصرية
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 وهو من أشهر المقاييس وأكثرها استخداما من        :Rokeachمقياس روكتش    )3

د ذلك لسهولة تطبيقه، يضم المقياس جزأين يتكون كـل          الباحثين والدارسين ويعو  

قيمة، يختص الجزء الأول بالقيم الغائية والجـزء الثـاني بـالقيم            ) 18(جزء من   

الوسيلية، ويطلب من المجيب ترتيب كل جزء منها بشكل مستقل من الأكثر أهمية             

  ).18(وإلي الأقل أهمية رقم ) 1(رقم 

  :ه عبد االله علاونة وبني خالدمقياس القيم الاجتماعية الذي صمم

فقرة تتعلق بالقيم الاجتماعية في الإسلام، تتوزع علـي         ) 50(يتكون المقياس من    

  -:سبعة مجالات هي

 . الأسرة وما يتعلق بها من علاقات ومعاملات بين أفرادها -1

 .الجوار وأولو الأرحام -2

 .الطعام والشراب واللباس والجلوس -3

 .المجال الاقتصادي الاجتماعي -4

 .لتعامل مع غير المسلمين في المجتمع الإسلاميا -5

 .الأمراض الاجتماعية التي لا يقرها الإسلام ويحاربها -6

 .  مجال المبادئ العامة -7

  -:القصص القرآني -3

  -:ةمفهوم القص. 3.1

أي : وهو تتبع الأثر، يقال قصصت أثره     : القصة لغة مشتقة من القص     :القصة -أ

 أي  1)قَصـصاً  آثَارِهِمـا  علَى فَارتَدا(ه تعالي   والقصص مصدر، وفيه قول   .  تتبعته

 لِأُخْتِـهِ  وقَالَتْ(رجعا يقصان الأثر الذي جاءا به، وقال تعالي علي لسان أم موسي             

وذكر ابن منظـور فـي لـسان        .   أي تتبعي أثره حتى تنظري من يأخذه       2)قُصيهِ

 الأمـر   والقصة الخبر، وهو القـصص، وهـي      : (العرب في مادة قصص قوله      

الذي يأتي بالقصة علي وجهها     : الخبر المقصوص، والقاص  : والحديث، والقصص 

                                                 
  ).64(ة الكهف ، آية سور.   1
  ).11(سورة القصص، آية .   2
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وسمي الخبر المؤلف من حوادث مترابطـة يتبـع         . (1)كأنه يتتبع ألفاظها ومعانيها   

بعضها بعضاً قصة، لأن القصاص يتتبع الأحداث فيسردها حدثاً بعد حدث حتـى             

  .لشأن والحالالأمر وا: والقصة. 2)يصل بالقصة إلي نهايتها

وقد وردت مادة قصص في القرآن الكريم في مواضع كثيرة فمن ذلك قوله تعالي              

)ـذَا إِنه ولَه صقُّ الْقَص3)الْح.  

 ومن ذلك قوله    4)تَخَفْ لَا قَالَ الْقَصص علَيهِ وقَص جاءه لَماَ)ومن ذلك قوله تعالي     

 رسلاً أَرسلْنَا ولَقَد( ومن ذلك قوله تعالي      5)الْقَصصِ نأَحس علَيك نَقُص نَحن(تعالي  

 ومن ذلـك قولـه      6)علَيك نَقْصص لَّم من ومِنْهم علَيك قَصصنَا من مِنْهم قَبلِك من

 علَيك نَقُص حنن( ومن ذلك قوله تعالي      7)أَنبآئِها مِن علَيك نَقُص الْقُرى لْكتِ(تعالي  

  . والآيات في هذا المعني كثيرة8)بِالْحقِّ نَبأَهم

وتعرف القصة اصطلاحا بأنها حكاية نثرية تصور أحـداثاً واقعيـة أو خياليـة              (

لمجموعة من الشخصيات تربطها عناصر مشتركة، تعرض بأسلوب فكري وفنـي   

  .  9)سميةمشوق بهدف تنمية الشخصية بجميع جوانبها، العقلية والوجدانية والج

حادثة وقعت، لها بداية ونهاية، مرتبطة بأسـباب        : والقصة من وجهة نظر الباحثة    

ونتائج، تتخللها دروس وعبر، يهفو إليها السمع، وينجذب إليها الذهن، ويتحرك لها            

 مدخلاً طبيعياً يدخل    – وما تزال    –وقد كانت القصة    .  الفؤاد، ويتأثر منها الوجدان   

الدعوات من الرسل والقادة والمصلحين إلي عقول الناس        منه أصحاب الرسالات و   

  .وقلوبهم لبلغوا فيها بما يريدونهم عليه من معتقدات وآراء واتجاهات

الأسلوب القصصي من أنجح الأساليب التربوية وأكثرها قبـولاً واستحـساناً مـن          

التربوي المتعلمين، فللقصة سحرها البديع، وتأثيرها الكبير علي السامع، ولها فعلها        

                                                 
  مرجع سابق، ص: ابن منظور.  1
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في غرس الإيمان والقيم الفاضلة والاتجاهات الإيجابية في نفس الفرد، فالإنـسان            

يميل بطبعه للقصة، ويجد فيها غذاءه الروحي والعقلي، وقد استثمر القرآن الكريم            

بأسلوبه التربوي الفريد القصة للأغراض التربوية وأنك لتلحظ ما احتلته القصة في            

 فهي تشكل ما يقارب ربع المـصحف أو         – حيث الكم    القرآن من مكان، سواء من    

يزيد، ومن حيث الكيف بما تضمنت من معان ودلائل وحكم وقيم فاضلة، عرضت             

بأسلوب قرآني معجز، جمع بين دقة البيان وروعة الأسلوب وقوة التأثير النفـسي             

  .والوجداني

 إذا أجيـد  القصة نوع من الأدب له جمال وقيمة ومتعة، يشغف به الصغار والكبار    

إنشاؤه، وتعتبر الكلمة أداة القصة الرئيسية التي توجد المشاركة الوجدانية والفكرية           

بين الكاتب والقارئ والسامع فتؤثر تأثيراً بالغاً وتساعد علـي توصـيل الأفكـار              

ولهذا فقد اتخذت القصة لغرس القيم الدينية والخلقيـة والـسياسية والاجتماعيـة             (

  .1)تها علي الإقناع العقلي عن طريق المشاركة الوجدانيةوالعلمية لدورها وقدر

وقد عرف الإنسان أهمية القصة في حياته منذ زمن طويل لما لها من سحر يسحر               

  ...فسحر القصة قديم قدم البشرية وسيظل معها حياتها كلها علي الأرض          (النفوس  

لها من تـأثير    لا يزول، والإسلام يدرك هذا الميل الفطري إلي القصة، ويدرك ما            

  2)ساحر علي القلوب فيستغلها لتكون وسيلة من وسائل التربية والتقويم

القصة لها أهمية كبري في سرعة نفاذها وقوة تأثيرها واستمرار أثرهـا إذا مـا                

متنوعة تعمل علي   قورنت بالكلام العادي المرسل، فالقصة تتضمن مؤثرات نفسية         

ين، كما تعتمد التـصورات والتـشويق        انفعالات ومشاعر وعواطف المستمع    إثارة

وتعتمـد القـصة    .  كعناصر في بنائها الفني والأدبي فتثير بذلك قدرات متلقيهـا         

 والاستنتاج والتأمل، ومن ناحيـة   المؤثرات الإدراكية التي تقود المتلقي إلي التفكير      

خري تتميز القصة بقدرتها علي تقريب المفاهيم والمعاني المجـردة وتجـسيدها            أ
                                                 

، قѧصة سѧيدنا يوسѧف عليѧه الѧسلام ، رسѧالة ماجѧستير غيѧر         القيم التربوية فѧي القѧصص القرآنѧي   : سعيدة عبد الحميد محمود السعدني.   1
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 حي يسهل علي العقل إدراكها وبخاصة في مرحلة الطفولة، فالطفل لا يمتلك             بشكل

القدرات العقلية التي تؤهله لتصور المعاني المجردة، فقيمة الأمانة كمفهوم مجـرد            

 شرحها وتبسيطها له لعاد يسألك عن معناها من  لا يتصورها الطفل، ولو حاولت

  .ه سيدرك معناها ومفهومهاجديد، أما لو سردت له قصة عن الأمانة ، فأن

 :القصص القرآني 3.2

أنزل االله تعالي القرآن الكريم علي رسوله محمد صلي االله عليه وسلم ليهدي الناس              

إلي الحق ويخرجهم من الظلمات إلي النور، وقد خاطب االله تعالي الناس فيه علي              

د سلك  قدر مداركهم، وبالأساليب التي تجذبهم، والوسائل التي تحرك مشاعرهم، وق         

أساليب متنوعة لتحقيق أهدافه، واتخذ وسائل مختلفـة للوصـول إلـي غاياتـه،              

والقصص القرآني من أبرز الأساليب والوسائل التي اسـتعملها القـرآن الكـريم             

 حدِيثاً كَان ما الأَلْبابِ لِّأُولِي عِبرةٌ قَصصِهِم فِي كَان لَقَد(لتحقيق أهدافه ومقاصده      

 لِّقَـومٍ  ورحمـةً  وهـدى  شَيءٍ كُلَّ وتَفْصِيلَ يديهِ بين الَّذِي تَصدِيقَ لَـكِنو يفْتَرى

ؤْمِنُون1)ي.  

  

  :مفهوم القصص القرآني 3.3

إن الاشتقاق اللغوي للقصة أو القصص هو كشف عن آثار، وتنقيب عن أحـداث              (

هو إعادة عرضـها مـن      نسيها الناس أو غفلوا عنها، وغاية ما يراد بهذا الكشف           

جديد لتذكير الناس بها، وألفاتهم إليها، ليكون لهم منها عبرة وموعظة، هكذا كـان              

  .2)القصص القرآني ولهذا جاء

                                                 
  .111سورة يوسف، آية .   1
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تتبع أحداث ماضية واقعية لعرض ما يري عرضه منها،         (والقصة في القرآن هي     

  .  1)ومن هنا كانت تسمية الأخبار التي جاء بها القرآن قصصاً

أخبار عن أحوال الأمم الماضـية والنبـوات        ( القرآن أيضاً بأنها     وعرفت قصص 

السابقة، والحوادث الواقعية، وقد اشتمل القرآن علي كثير مـن وقـائع الماضـي              

وتاريخ الأمم، وذكر البلاد والديار، وتتبع آثار كل قوم، وحكي عنهم صورة ناطقة             

  ).  لما كانوا عليه

م، وقد اثني رب العالمين علي القصص التي        إن أعظم سرد للقصة في القرآن الكري      

 وفـي   2))الْحـقُّ  الْقَصص لَهو هـذَا إِن(يوردها في كتابه فيقول في ذلك سبحانه        

 نَحـن (سورة يوسف اثني رب العالمين في صدر السورة علي هذا القصص بقوله             

نَقُص كلَيع نسصِ أَحه الثناء علـي هـذا       وفي نهاية السورة يؤكد سبحان     3)الْقَص

 يفْتَـرى  حـدِيثاً  كَان ما الأَلْبابِ لِّأُولِي عِبرةٌ قَصصِهِم فِي كَان لَقَد(القصص بقوله   

.  4)يؤْمِنُـون  لِّقَومٍ ورحمةً وهدى شَيءٍ كُلَّ وتَفْصِيلَ يديهِ بين الَّذِي تَصدِيقَ ولَـكِن

لعالمين وهو يعرض حال الفتية الذين آمنوا بـربهم         وفي سورة الكهف يثني رب ا     

 وقد أورد القـرآن الكـريم       5)بِالْحقِّ نَبأَهم علَيك نَقُص حننَ): وزادهم هدي فيقول  

أخبار الأمم السابقة بطرق مثيرة للعواطف الخيرة، صارفة عن النوازع الشريرة،           

ي أن قصص القرآن الكـريم      داعية إلي التبصر والتأمل والتماس العبرة، ولاشك ف       

 ـ معظم ما اتفق عليه دارسو الآداب من عناصـر ف          – من الناحية الفنية     –فيه   ه ني

كالزمان والمكان والأحداث والصراع والأشخاص، وله من الناحية الموضـوعية          

أهداف كثيرة، لعل الهدف التربوي من أهمها لما ينضوي تحته مـن قـيم ثمينـة                

أن تقرر أن القـصة      هكذا نستطيع (هداة والمصلحين   وعطاء سام متجرد للدعاة وال    

في القرآن ليست عملاً فنياً مستقلاً في موضوعه وطريقة عرضه وإدارة حوادثه،            
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كما هو الشأن في القصة الفنية الحرة التي ترمي إلي أداء عرض فني مجرد، أنما               

  .1)هي وسيلة من وسائل القرآن الكثيرة إلي تحقيق هدفه الأصيل

تضمن القرآن الكريم أنواعاً مختلفة مـن القـصص          ع القصص القرآني  أنوا 3.4

منها قصص الأنبياء والرسل عليهم السلام مع أممهم وقصص بـشر مـن غيـر               

الأنبياء، وقصص لعوالم غيبية كعالم الملائكة والجان، وقصص لعـوالم أخـري            

  :والقصص في القرآن أربعة أنواع.كالطيور والحشرات والحيوان

قصص الأنبياء، وقد تضمن دعوتهم إلي قومهم والمعجزات، وعاقبة         : لالنوع الأو 

المؤمنين والمكذبين، كقصص نوح وإبراهيم وموسي وهارون وعيسي وغيرهم من          

  .الأنبياء والمرسلين

قصص قرآني يتعلق بحوادث غابرة وأشخاص لم تثبت نبوتهم كقصة          : النوع الثاني 

موت، وطالوت وجالوت، وابنـي أدم،      الذين اخرجوا من ديارهم وهم ألوف حذر ال       

وأهل الكهف وذي القرنين وقارون وأصحاب السبت ومريم وأصـحاب الأخـدود            

قصص يتعلق بالحوادث التي وقعت فـي       : النوع الثالث .  وأصحاب الفيل وغيرهم  

الرسول صلي االله عليه وسلم كغزوة بدر وأحد في سورة آل عمران وغزوة حنين              

زوة الأحزاب في سورة الأحزاب ، والهجرة والإسراء        وتبوك في سورة التوبة، وغ    

  . ونحو ذلك

القصة الغيبية، وهي التي تتناول أحداثا ووقائع من صميم الغيب مثل           : النوع الرابع 

مشاهد الآخرة،  فهي وإن كانت للإنسان غيباً مجهولاً، فهي في علـم االله تعـالي                

دنيا، والخفـي كالظـاهر،     حاضر مشهود، فالغيب في علمه كالشهادة، والآخرة كال       

والماضي كالآتي، والسر كالعلانية سواء،  من هذا اللون قصة محاكمـة عيـسي              

  .  2)عليه السلام
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تاريخي وتمثيلي، علي أساس أن الأول      : وقسم البعض القصص القرآني إلي نوعين     

لكـن هـذا    .  1)يتمثل فيه الصدق الواقعي، والثاني يتمثل فيه الصدق الموضوعي        

 يقيم حاجزاً بين النوعين، إذ قد تكون القصة التاريخية تمثيليـة سـيقت              التقسيم لا 

مساق المثل بصريح القرآن مثل قصة أصحاب القرية وهي مـن نـوع قـصص               

الكفاح التي تنتهي باستشهاد البطل في سبيل الحق وقد ضـرب االله هـذه القـصة                

سـلم لإنـذارهم    التاريخية مثلاً لمشركي مكة الذي كذبوا الرسول صلي االله عليه و          

عذاباً ينزل عليهم كما نزل علي أصحاب هذه القرية  لما قتلوا المؤمن الذي دعاهم               

  .إلي طاعة المرسلين

  :وقسم خليل بن عبد االله الحدري القصص القرآني إلي نوعين

القصص المشاهدة ، ومنها القصص المتعلقة بالحوادث التي وقعـت          : النوع الأول 

 عليه وسلم، كالغزوات، وحادثة الإفك، وقصة كعب        في زمن نبينا محمد صلي االله     

بن مالك وغيرها، فهي بالنسبة للصحابة رضي االله عنهم قصص مشاهدة، يـرون             

النـوع  .أصحابها ، ويشاهدون أماكنها، وإن كانت بالنسبة لمن بعدهم قصصاً غيبية          

وهي أما أن تكون قصصاً للأنبياء وقعت فـي الماضـي           : القصص الغيبية : الثاني

كقصة آدم ونوح وإبراهيم وموسي وعيسي ويونس، أو قصصاً لغير الأنبياء ممن            

لم تثبت نبوتهم كقصة أصحاب الكهف وأصحاب الأخدود، وذي القرنين،  أو تكون             

حديثاً عن الأمم السالفة من أطاع منهم ومن كفر، وأما أن تكون قصـصاً غيبيـة                

 يدخل ضمن دائرة الغيـب،      حاضرة، كالحديث عن االله سبحانه فإنه موجود ولكنه       

وكذلك الجن والملائكة، وإما أن تكون غيبية مستقبلية ومنهـا مـا يجـري فـي                

عرصات القيامة من الأمور التي اخبر عنها رب العالمين في كتابه أو نبيه صـلي          

في القرآن الكـريم أو فـي        ثم أن هذه القصص الواردة    . (2االله عليه وسلم في سنته    

 وحسب الفكرة التـي      تعالجه  تتنوع بحسب الموضوع الذي    السنة النبوية المطهرة  
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تريد تربية الناس عليها، فتارة تأتي في لمحة سريعة وقصيرة، وتارة في عـرض              

متوسط، وتارة بإسهاب مطول، ولهذا يمكن تقسيمها من هذا الاعتبار إلـي ثلاثـة              

  :أقسام

النبوية المطهـرة   وهي التي ترد في القرآن الكريم أو في السنة          :   القصة القصيرة 

  .بعرض سريع تاركة للعقل أن يتصور أبعادها

ومثالها ما قصه االله سبحانه في سورة النمل عـن قـصة            :  القصة المتوسطة  -1

 .الهدهد والنملة، وبلقيس مع نبي االله سليمان عليه السلام

وهي التي ترد في القرآن مطولة ومثالهـا قـصة نبـي االله             : القصة الطويلة  -2

م، فقد عرض القرآن الكريم هذه القـصة فاسـتغرقت الـسورة            يوسف عليه السلا  

 كنوع من الأساليب التربوية     –علي أن القرآن الكريم في عرضه للقصة        .  1)كلها

 يستخدم في ذلك طرائق مشوقة، فتارة       –الناجحة التي حفلت بها التربية الإسلامية       

 كما هـو    يعطي تصوراً عاماً عن القصة كعرض موجز، ثم يبسط الحديث حولها          

الحال في قصة أهل الكهف، وقد تبسط القصة مفصلة من أولها تفصيلاً دقيقاً، وقد              

تكون في مشهد واحد، وقد تتجزأ في عدة حلقات، يأخذ كل موقف حلقة منفـصلة               

قـصة   ثم تجمع كل حلقة مـع الأخـرى فتتكـون         .  بما فيها من الدروس والعبر    

 .متكاملة
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 مكان، مختصرة في مكان آخر والعكـس،        وقد يعرض القرآن القصة مبسوطة في     

وقد تتكرر القصة الواحدة في القرآن كثيراً كقصة نبي االله موسي عليه السلام فهي              

من أكثر قصص القرآن تكراراً حيث وردت في القرآن في أكثـر مـن ثمـانين                

موضعاً، لكنها في جميع المواضع مختلفة العرض من حيـث الطـول والقـصر،              

وهذا من أسرار بلاغة القـرآن وعظمتـه        .  لعبارات والجمل وحتى في الألفاظ وا   

  .وإعجازه

  :خصائص القصص القرآني 3.5
القصص القرآني يغاير القصص الذي ألفه البشر، لأن القصص البشرية حوادثهـا            

مخترعة غالباً وأساليبها عادية وتحقق أهدافاً قاصرة، والوصول إلي الخير لـيس            

م بادئ ذي بدء أنه لا مفاضلة ولا معادلة ولا موازنة           وأعل(هو المقصود منها دائماً     

فإذا قلنا أن قصص القـرآن      .  بين قصص القرآن وغيره بأي حال وعي أي اتجاه        

يتميز عن قصص الناس بكذا وكذا فإنه من باب ذكر بعض وجود الإعجاز للعظة              

والاعتبار بغض النظر عن المقارنة والمفاضلة والموازنة وما إلـي ذلـك، فـإين              

 .1)الثري من الثريا؟

  :وتتلخص خصائص القصص القرآني فيما يأتي

 :الربانية -1

فالقصص القرآني رباني المصدر موحي من عند االله سبحانه وتعالي لا يأتيه باطل             

ولا يتخلله نقص وهي خاصية مستمرة إلي يوم القيامة لأن االله حفظ كتابه مـن أن                

  . 2)لَحافِظُون لَه وإِنَّا الذِّكْر نَزلْنَا حننَ إِنَّا(تمتد إليه يد التحريف، قال تعالي 
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  :الثبات -2

والثبات في القصص القرآني يتمثل في مقوماتها الأساسية فهي لا تتغير ولا             -3

تتبدل حينما تتغير ظواهر الحياة الواقعية، وهذا التغير في واقـع الحيـاة محكـوم      

التغير إنما هو تحرك داخل هذا الإطار       بالمقومات والقيم الثابتة للمنهج الإسلامي، و     

 ومـنِ  أَنَاْ بصِيرةٍ علَى اللّهِ إِلَى أَدعو سبِيلِي هـذِهِ قُلْ(قال تعالي   .  الثابت المحكم 

 .1)الْمشْرِكِين مِن أَنَاْ وما اللّهِ وسبحان اتَّبعنِي

 :الشمول -4

 الـشامل لكـل شـؤون       والشمول في القصص القرآني جاء من ظاهره ومضمونه       

 وكُلَّ وآثَارهم قَدموا ما ونَكْتُب الْموتَى نُحيِي نَحن إِنَّا(الحياة ومتطلباتها، قال تعالي     

 .2)مبِينٍ إِمامٍ فِي أحصينَاه شَيءٍ

 :التوازن -5

الدنيا والآخرة، قـال تعـالي      : أي التوازن في العمل، وذلك ابتغاء الفوز بالدارين       

)تَغِوا ابفِيم آتَاك اللَّه ارةَ الدلَا الْآخِرو تَنس كنَصِيب ا مِننْيسِن الدأَحـا  وكَم  نـسأَح 

اللَّه كلَا إِلَيغِ وتَب ادضِ فِي الْفَسالْأَر إِن لَا اللَّه حِبي فْسِدِين3)الْم. 

 :الواقعية -6

مل مع الأشـياء الواقعيـة والحقـائق        أي أن نصوص آيات القصص القرآني تتعا      

الموضوعية ذات الوجود الحقيقي، ولا تتعامل مع تصورات عقلية لا وجود لهـا،             

ذلك أن القصص القرآني يحكي الواقع وقد أتي بأهداف تربوية سـامية كأسـاليب              

  .نشر الدعوة إلي االله وكعبر ومواعظ للرسول صلي االله عليه وسلم وللمؤمنين
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 فِـي  وجاءك فُؤَادك بِهِ نُثَبتُ ما الرسلِ أَنباء مِن علَيك نَّقُص كُـلاو( قال تعالي    – 

 عِبرةٌ قَصصِهِم فِي كَان لَقَد( وقوله تعالي    1)لِلْمؤْمِنِين وذِكْرى وموعِظَةٌ الْحقُّ هـذِهِ

 كُـلَّ  وتَفْـصِيلَ  يديهِ بين الَّذِي تَصدِيقَ ـكِنولَ يفْتَرى حدِيثاً كَان ما الأَلْبابِ لِّأُولِي

 .2)يؤْمِنُون لِّقَومٍ ورحمةً وهدى شَيءٍ

تحث نصوص آيات القصص القرآني دائماً علي العمل الـدءوب          :الإيجابية -7

في جميع شئون الحياة لإصلاح الدنيا والفوز بالآخرة، وقد جاءت دعـوة الرسـل              

السلام للخير والهداية، دعوة صريحة للقيام بحـق الأمانـة فـي            والأنبياء عليهم   

 الْمِكْيالَ أَوفُواْ قَومِ ويا(التعامل والإصلاح الاجتماعي، قال تعالي في قصة شعيب          

انالْمِيزطِ ولاَ بِالْقِسواْ وخَستَب النَّاس ماءهلاَ أَشْياْ وثَوضِ فِي تَعالأَر فْسِدِين3)م 

  : فيه أساطيرليس -8

أصل الأسطورة خرافة اخترتها خيال الإنسان لتفسير العلاقة التي تربطه بالوجود           

، وتعليل ما يجري فيه من بعض الظواهر التي عجز عقله عن معرفـة أسـبابها                

الحقيقية فانساق مع الأوهام، أما ما جاء في القرآن من خوارق فهي آيات قدرة االله               

 الأساطير في القرآن الكريم في الآيات التي سيقت فـي         الباهرة، وقد ورد ذكر لفظ    

معرض الرد علي المشركين وتكذيبهم فيما يقولون في القـرآن الكـريم أن فيـه               

 هـذَا مِثْلَ لَقُلْنَا نَشَاء لَو سمِعنَا قَد قَالُواْ آياتُنَا علَيهِم تُتْلَى وإِذَا{(أساطير، قال تعالي    

ـذَا إِنأَ إِلاَّ هاطِيرس لِين4)الأو. 

 :القصص القرآني خالي من الرمزية -9

الرمزية في الاصطلاح الأدبي كلمة لا يقصد لذاتها، ولا تستعمل للمعنـي الـذي              (

والـذين  .  5)وضعت له ولكن لعلاقتها بحقيقة أخري تثيرها هذه الكلمة في النفس          

المباشـر لأسـباب    يلجأون إلي الرمزية يلجئون إليها عندما يصعب عليهم التعبير          

  .متعددة، واالله تعالي لا يعجزه آمر ولا يقف أمام قدرته شيء
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في قصص القرآن توزيع عادل للمشاهد القصصية بين الحدث والشخـصية        -10

بحسب متطلبات المقاصد السامية، من عرض القصة بحيث تبدو الشخصية بارزة           

يكون للشخـصية  إذا كان في بروزها عظة وعبرة، وتتلاشي أمام الحدث عندما لا         

وذكر الأسماء في القصص القرآني أمر ثانوي أيـضا،         .  تأثير مباشر علي السامع   

فكثير من الشخصيات التي تحدث عنها القرآن لم يذكر لنا أسـماءهم كمـؤمن آل               

إلخ لأن ذكر هذه الأسـماء      ... فرعون وعزيز مصر والذي حاج إبراهيم في ربه       

هو ما وقع لهم أو ما جري علي أيـديهم          ليس هو المقصود بالذات ولكن المقصود       

ونـري  .  من الأحداث التي تخدم المقاصد والأهداف التي جاء القصص من أجلها          

القصة الواحدة تتكرر في عدة مواضع بأساليب مختلفة لحكم بالغة وأهداف سـامية     

 إلي أن هذه الظاهرة     – بقدر طاقتهم البشرية     –توسع الباحثون في دراستها وانتهوا      

عد تكراراً في الحقيقة ولكنه صور للمواقف والمشاهد المختلفة، تختلف لتأتلف           لا ت 

وتنتظم في قصة بأكملها وأن وزعت جوانبها في مواطن متعددة لخدمة المقاصـد             

  .العامة

يتميز القصص القرآني بتعبيره الفني العجيب عن المواقف المختلفة بأساليب           -11

ك علي الإطار العام للقصة، فأسـلوب       متنوعة تنسجم مع المواقف دون أن يؤثر ذل       

الرسل في التخاطب ليس كأسلوب عامة الناس، وأسلوب الرجال لـيس كأسـلوب             

ة الغضب، ومهمـا    النساء، وأسلوب المتكلم في حالة الرضا ليس كأسلوبه في حال         

سون من آيات الجمال والجلال في القصص القرآني فلن ينتهوا إلا إلي   رااستنبط الد 

 أَوحينَا بِما الْقَصصِ أَحسن علَيك نَقُص نَحن( يساوي قطرة في بحر      القليل الذي لا  

كـذَا إِلَيه آنإِن الْقُرلِهِ مِن كُنتَ وقَب لَمِن 1)الْغَافِلِين. 
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تحتل القصة مكانة رفيعة في نفـوس        :مقاصد وأغراض القصص القرآني    3.6

هم وأعراقهم وذلك لما فيه من استهواء       البشر علي اختلاف أجناسهم وبيئاتهم ولغات     

للنفوس، ولما في أسلوبها من مسايرة للفطرة يستوجب الولوع بها، والحرص علي            

تحصيلها، والانتفاع بما فيها من مقاصد وتوجيهات وأمثال تبرز المعاني الدقيقة في            

ولا ينكر أحد أبداً مـا جـاء بـه          . سورة محسنة منتزعة من الواقع أو من الخيال       

لقصص القرآني من توجيهات دينية لكل ما جاء به الإسلام من مبادئ وعقائـد،               ا

ولكل ما أنكره الإسلام من خلق وعادات وأراء زائفة وعقائد وعبادات باطلة، نلمح             

  .1هذا ونحسه أغراضاً وأهدافاً تأتي بين طيات هذا القصص أو في ثناياه

  :يمكن إيجاز أغراض ومقاصد القصص القرآني فيما يلي

تثبيت العقائد الصحيحة ونفي الخرافات وذلك بذكر أقوال المرسلين وأفعالهم           -1

  .وتصوير ما هم عليه من كمال في الدين وسمو في الخلق ونبل في السلوك

تثبيت لقلب النبي صلي االله عليه وسلم ليواجه الشدائد والمحن بثبات وتؤدة،             -2

 إلي االله تعالي في صـبر       ومواساة له وللمؤمنين معه، وحثه علي مواصلة الدعوة       

وجلد، ولذلك يحض القرآن الكريم في ثنايا القـصص علـي التأسـي بالأنبيـاء               

 مِن علَيك نَّقُص وكُـلا(والمرسلين والإقتداء بهم في سيرتهم مع أممهم، قال تعالي          

 وذِكْـرى  موعِظَـةٌ و الْحـقُّ  هــذِهِ  فِـي  وجاءك فُؤَادك بِهِ نُثَبتُ ما الرسلِ أَنباء

ؤْمِنِينوقال جل شأنه    .   2)لِلْم(َبِرا اصكَم ربلُوا صمِ  أُوـزالْع  ـلِ  مِـنسلَـا  الرو 

 فَهـلْ  بلَـاغٌ  نَّهارٍ من ساعةً إِلَّا يلْبثُوا لَم يوعدون ما يرون يوم كَأَنَّهم لَّهم تَستَعجِل

لَكهإِلَّا ي مالْقَو 3)الْفَاسِقُون  . 
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تأييد النبي صلي االله عليه وسلم وإظهار صدق دعوته، فهو أمي لا يقرأ ولا               -3

يكتب ولم يجلس إلي معلم، ومع ذلك قد جاءهم بأنباء الرسل وأخبار الأمم الماضية              

 ـ الْغَيـبِ  أَنباء مِن تِلْك(بأسلوب مهذب، مقنع، فيه الصدق كله، قال تعالي          انُوحِيه 

كا إِلَيا كُنتَ مهلَملاَ أَنتَ تَعو كملِ مِن قَوـذَا قَبه بِرفَاص ةَ إِناقِبالْع تَّقِين1)لِلْم . 

تأكيد العقيدة الإيمانية والتفكر وإعمال العقل وأخذ العبرة والعظة، قال تعالي            -4

)لَقَد فِي كَان صِهِمةٌ قَصرلِي عِبابِ لِّأُو2)الأَلْب. 

بيان أن االله ينصر أنبياءه في النهاية ويهلك المكذبين، وأن المعاصي هـي              -5

 . سبب هلاك الأفراد والأمم والشعوب

بيان نعمة االله علي أنبياءه واصفائه، كقـصص سـليمان وداؤود وأيـوب              -6

وإبراهيم ومريم وعيسي و زكريا ويونس، فكانت ترد حلقات من قصص هـؤلاء             

ة في مواقف شتي ويكون إبرازها هو الغرض الأول ومـا           الأنبياء تبرز فيها النعم   

 .سواه يأتي عرضاً

كشف أحوال النفس الإنسانية وتوضيح خباياها في صورة سلوكية تتجلـي            -7

 .في مواقف الحياة المختلفة

في قصص القرآن تقويم للأخلاق، وتزكية للنفوس وتهذيب الطبـاع مـن             -8

عبر والمواقف الدالة بمـضمونها     خلال ما يبثه علي مسامع الناس من المواعظ وال        

علي نوازع الخير والشر في الإنسان والتنبيه علي سبل اكتساب الخير والـسلامة             

 .من دوافع الشر

                                                 
  ..49سورة هود، آية .   1
  111سورة يوسف، آية .   2
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الخلاصة أن مقاصد القصص القرآني وغاياته هي الدعوة إلي الحق والهداية إلـي             

ثة أنه  وتري الباح .مواقع الخير وبيان عاقبة الطيبة والصلاح وعاقبة الشر والفساد        

إذا كانت القصة القرآنية تحمل هذه الأهداف وتحتوي علي مثل هذه الغايات فـإن              

المربين في حاجة إلي الإفادة منها في تحقيق الأهداف التربويـة وغـرس القـيم               

 لَهـو  هــذَا  إِن(الأخلاقية الفاضلة فهي كما وصفها االله سبحانه وتعـالي بقولـه            

صقُّ الْقَصللحق أن يلبس الباطل أو يسلك مسالكهوما كان. 1)الْح .  

  الأهمية التربوية للقصص القرآني    5.7

القصص القرآني منهج تربوي متكامل، وتربة خصبة تساعد المربين علي النجاح           

في مهمتهم، وتمدهم بزاد تهذيبي من سيرة النبيين وأخبار الماضيين وأحوال الأمم،            

لجميع أنواع التربية والتوجيه التي يشملها      وأيا كان نوع القصة فالقرآن يستخدمها       

  :منهجه التربوي وهي 

 تربية الروح -1

 تربية العقل -2

 تربية الجسد -3

 التربية بالقدوة -4

كما أن القرآن يربي الإنسان تربية خلقيـة واجتماعيـة    .  التربية بالموعظة  -5

ولقد جاء القرآن بقصص تربوية ذات آثر في علاقات الإنسان الخلقيـة            (وجمالية  

 . 2)جدانية، ذلك مع جمال الأسلوب وبلاغة المعنيوالو

ريع ولها دور فاعل فـي بنـاء        القصة القرآنية وسيلة هامة للتعليم والإرشاد والتش      

والمجتمع وتعتبر من أهم الأساليب المؤثرة فـي تقـويم الأخـلاق وتغذيـة               الفرد

رها من  العواطف وغرس القيم السامية والتخلص من القيم المنحرفة والعمل علي بت          

  .المجتمع

  

                                                 
  .62سورة آل عمران أية  1
  .140ت، ص .، دار الفكر، القاهرة، دتربية الإنسان: محمد الجمالي.   2
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 غيرها مـن الأسـاليب التـي        فيللقصة القرآنية آثار تربوية عظيمة قد لا تتحقق         

جاءت بها التربية الإسلامية والدرس للقصص القرآني يدرك الدور الفاعل الـذي            

وظفته القصة في تربية العقيدة وتثبيتها وتحقيق أهداف التربية ودعوة الإنسان إلي            

لمشاركة الوجدانية للمـتعلم والتـأثر بالأحـداث والانفعـال          التعلم وطلب العلم وا   

  .بالمواقف التي تعمل علي استمرارية التربية والتعليم

وإذا روجعت قصص القرآن مراجعة دقيقة تبين للناظر في مضامينها أن عبرتها             (

من تلك الدروس أن أصحاب السيادة في       .  الأولي انتفع بها الهداة ودعاة الإصلاح     

كرهون التغيير ويتشبثون بالقديم، من تلك الدروس أن الجمود علي التقاليـد            الأمة ي 

الموروثة هو أكبر آفات العقل البشري لأنها تعطل تفكيره ، ومنها أن الإصـلاح              

  .1)تضحية وعناء

فالمرأة مكانها فـي الحيـاة مـع الرجـل،          (لم يغفل القصص القرآني دور المرأة       

 لنشاط الرجل ولا يختلـف عـن نـشاطاته إلا           ونشاطها الإنساني في الحياة مكمل    

بالقدر الذي يختلف فيه تكوينها العضوي وما ينشأ عن هذا الاختلاف من وجـود              

استعدادات خاصة في كل منهما تجعله أقدر علي القيام بـبعض الوظـائف مـن               

  .2)صاحبه وأكثر استعداداً له منها

تركيب الطبيعي للحيـاة    وفي القصص القرآني نري أن المرأة نسيج متلاحم من ال         (

الإنسانية وأنها تأخذ مكانها في القصص القرآني كإنسان وكأنثى، فتهتدي وتضل،           

وتستقيم وتنحرف، وهي في جميع أحوالها أنثي تناظر الرجل وتقاسمه الحياة مـن             

غير أن تزاحمه في وظيفته كرجل، ومن غير أن يزاحمها في وظيفتهـا كـأنثى               

  .3)جتماعيوبهذا تنتظم حياة الجسد الا

                                                 
  .321، مرجع سابق، ص )رؤية تربوية(ن الكريم القرآ: سعيد اسماعيل علي.   1
  .6م، ص 1974، سبتمبر 117، الوعي الإسلامي، الكويت، العدد المرأة ومكانتها في القصص القرآني: عبد الكريم الخطيب.   2
  .12نفس المرجع ، ص .   3
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من أهم أساليب التربيـة الحديثـة وذلـك لمـا           ) التربية بالقصص (يعتبر أسلوب   (

للقصص من تأثير نفسي في الأفراد خاصة إذا ما وضعت في قالب مشوق يـشد               

الانتباه ويؤثر في العواطف والوجدان ويجذب الذهن إلي محتواها فيتفاعل معهـا            

اسها ، ويستـشعر إنفعالاتهـا،     ويتقمص بعض شخصياتها، فيحس بإحـس     " السامع"

ويرتبط نفسياً بالمواقف التي تواجهها، فيسعد بسعادتها ويحزن لحزنها وهذا ممـا            

  .1)يثير فيه النوازع الخيرة لا شعورياً وينعكس في سلوكه وتصرفاته

وقد ابرز القرآن الكريم أهمية القصص الإيجابية وتأثيرها النفسي والأخلاقي فـي            

 علَيـك  نَقُـص  نَحن(فس في مواضع كثيرة منها قوله جل شأنه         التربية وتهذيب الن  

نسصِ أَحا الْقَصنَا بِميحأَو كـذَا إِلَيه آنإِن الْقُرلِهِ مِن كُنتَ وقَب  لَمِـن  2)الْغَـافِلِين 

والكثير من قصص الأنبياء التي وردت في القرآن الكريم لتربية النفوس دالة علي             

  .سلام بالقصة لما لها من تأثير علي تلك النفوساهتمام الإ

تمتاز القصة بصفة عامة بوحدة موضوعها وترابط أجزاءها، ووضوح أفكارها،          (

وسهولة فهمها ، وتتابع أحداثها في حركة ونشاط، وعرضها المعلومـات مقترنـة             

بأسبابها الممهدة لنتائجها وتعدد أشخاصها وتنوع أعمالهم، وأنها تـوحي المغـزي            

دون تصريح به، من أجل ذلك كله كان للقصص الديني أهمية كبري في تهـذيب               

التلاميذ وتعديل سلوكهم، وتقويم أخلاقهم،  وسرعة استجابتهم إلي ما يدعو إليه من             

آداب وفضائل عن طريق الإيحاء والتأثر الذاتي ، وهو فوق ذلك يرهق إحساسهم             

والأسـلوب  .   الانتبـاه  ويوقظ ضمائرهم ويعودهم الصبر وضبط الـنفس وقـوة        

القصصي يمتاز بالتشويق والترغيب وقوة التأثير وأنه أسـلوب هـادف للتهـذيب             

  .3)وغرس الفضائل والقيم والعادات الطيبة وأيقاظ نوازع الخير

  في الإسلاملتربية الخلقيةا 4
 :مفهوم الأخلاق وأهميتها .4.1

                                                 
  .217م، ص 1984تاب، تونس، ، الدار العربية للك1، طأسس التربية الإسلامية في السنة النبوية: عبد الحميد الزنتاني.   1
  .3سورة يوسف، آية .    2
  .200، مرجع سابق، ص فن التدريس للتربية الدينية وإرتباطاتها النفسية وانماطها السلوآية: محمد صالح سمك.   3
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نه ما أنشأته النفس    لق، والمحمود م  لق شعار الخَ  الخُ(يقول التوحيدي في المقابسات     

ملة الناس من أول الدهر أنما يتكلمون فـي         وفي الج . فاضلة في المزاج المعتدل   ال

  . 1)الأخلاق

يقال أن الإنسان بفطرته يحمل ضميراً أخلاقيا، فلو أخذنا إنساناً بدائياً وعرضـنا             (

عليه مجموعة أعمال وتصرفات لقال لنا بمنتهي اليسر، هذا خير وذاك شر، وهذا             

وذاك باطل، وهذا عدل وذاك حلم، دون أن يستطيع التعبير عن المعايير التي             حق  

  . 2)اتبعها، لأن فطرته حكمت بخيرية الخير وأحقية الحق وعدالة العدل وبالعكس

الأخلاق ضرورة ملحة لقيام كل مجتمع ولا يستطيع أفراد مجتمع من المجتمعـات             

 بينهم روابط متينة من الأخـلاق       أن يعيشوا متفاهمين متعاونين سعداء ما لم تربط       

 المجتمعـات    الأخلاق بقدر ما تنحدر    الكريمة، والصفات الجميلة، وبقدر ما تنحدر     

وجاءت الأديان السماوية لتؤكد علـي مكـارم        .  ويسودها الفوضى والاضطراب  

الأخلاق وتأمر بها، وتحذر من مساوئ الأخلاق وتنهي عنها، والأخلاق بدون شك            

 الإنسانية التي تنفر بطبعهـا الأصـيل عـن الانحـراف            احدي خصائص الذات  

  .والرذائل

لا ينكر أحد مدي عناية الإسلام بـالأخلاق وترسـيخه للقـيم الأخلاقيـة،                

وتدعيمه للفضائل، حتى كانت أخلاق المسلمين من أهم الـصفات التـي رغبـت              

ل الشعوب الأخرى في الإسلام، وقد ربط الإسلام بين الارتقاء في مراتـب الكمـا             

الإيماني بالارتقاء في درجات حسن الخلق وحسن المعاملة مع الناس وقد عد النبي             

صلي االله عليه وسلم أحسن الناس أخلاقاً أقربهم منه منـزلاً يـوم القيامـة، روى                

الترمذي في سننه من حديث أبي الدرداء رضي االله عنه قال، قال رسول االله صلي               

لميزان أثقل من حسن الخلق، وإن صاحب       ما من شيء يوضع في ا     (االله عليه وسلم    

  .3)حسن الخلق ليبلغ به درجة صاحب الصوم والصلاة

                                                 
 .88م، ص 1970، مطبعة الإرشاد، بغداد، المقابسات: أبو حيان التوحيدي.  1

  .475، مرجع سابق، ص )انتماء وارتقاء(ة في الإسلام فلسفة التربي: احمد رجب الأسمر.   2
  .419ت، ص .، د4، جسنن الترمزي:  الترمزي.   3



 92

وجاءت الدعوة إلي الأخلاق في كتاب االله وسنة نبيه صلي االله عليه وسـلم                

في عشرات المواقع، فمما ورد في كتاب االله قوله تعالي عن نبيه صلي االله عليـه                

  :وسلم

) إِنَّكلى وخُلُقٍ لَع ( وقوله تعالي    1)ظِيمٍعإِن اللّه رأْملِ يدانِ بِالْعسالإِحإِيتَاء وذِي و 

  .  2)والْبغْيِ والْمنكَرِ الْفَحشَاء عنِ وينْهى الْقُربى

تارة بأقواله صـلي    : كما ورد في السنة النبوية الدعوة إلي مكارم الأخلاق          

انب العموم في الدعوة إلي حسن الخلق ذكـر         االله عليه وسلم وتارة بأفعاله، وإلي ج      

الرسول صلي االله عليه وسلم بعض الأخلاق علي وجه التفصيل ومدح أصـحابها             

ووعد بالأجر العظيم والثواب الجزيل لأهلها كالصدق، والأمانة، والعفة، والبـر،           

... والعدل، والوفاء بالعهد، وإغاثة الملهوف، ومساعدة المحتاج، وإكرام الـضيف         

رها، كما حذر من الكذب والخيانة والزور والبهتان والظلم والجشع والغيبـة،            وغي

  .والنميمة والتجسس والفجور وغيرها

إن المفهوم الشامل للأخلاق الإسلامية يشمل جميع العلاقات الإنسانية بمـا ذلـك             (

علاقة الإنسان بغيره من الكائنات الحية الأخرى، ومفهوم السلوك الأخلاقـي فـي             

كل سلوك خير يقوم به الإنسان بإرادة خيرة ولغاية خيرة، فالإنـسان  :  هو  الإسلام

الأخلاقي هو الإنسان الخير في حياته الظاهرة والباطنة، لنفسه ولغيره علي حـد             

  .3)سواء

وتؤكد الباحثة أن الأخلاق الإسلامية جاءت بما يتفق والنظـرة التكامليـة              

 4)الْخَبِيـر  اللَّطِيفُ وهو خَلَقَ من يعلَم اأَلَ(لطبيعة تكوين الإنسان ومسايرة فطرته      

وذلك لأنها تستمد أصولها الأساسية من القرآن الكريم والسنة المطهـرة وبالتـالي             

فهي ثابتة ومناسبة لكل زمان ومكان ومعتدلة وتلبي حاجات الإنسان وتوجه سلوكه            

  .في كل الحالات

                                                 
  .4سورة القلم، آية .   1
  .90سورة النحل، آية .   2
  .12م، ص 1983، دار الشروق، بيروت، 1، طدور التربية الأخلاقية الإسلامية: مقداد يالجن.  3

  .14سورة الملك، آية .   4
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  مسلمين في الأخلاق علماء الالآراء بعض  .4.2
  هـ421 – 320 هابن مسكوي/ 1

هو أبو علي احمد بن محمد المعروف بابن مسكويه، يعتبر من أشهر   

 بموضوع الأخلاق حيث لقب بمؤسس علم الأخلاق افلاسفة الإسلام الذين اهتمو

الإسلامي، كما لقب بالمعلم الثالث، وقد ألف ابن مسكويه مجموعة من الكتب في 

 الأخلاق وتطهير الأعراق، وهو كتاب صغير تهذيب(الأخلاق من أشهرها كتابه 

الحجم عظيم القدر، يبدو منه بوضوح تأثيره على فكر حجة الإسلام الغزالي 

وقد عالج في هذا الكتاب مواضيع  (1)الذي جاء بعده ونقل عنه كثير من أفكاره

مهمة ذات صلة بالأخلاق والتربية وتنظيم الحياة الاجتماعية على أساس الخير 

  2)والمحبة، وقد تأثر في معالجة هذا الموضع بالفكر اليونانيوالعدل 

علم الأخلاق عند ابن مسكويه علم عظيم الشأن، جليل القدر لأنه يتعلق بجوهر 

ويشرح ابن مسكويه هدفه (الإنسان الذي فضله االله سبحانه على كثير ممن خلق 

 فلسفي سليم من الاهتمام بالأخلاق مشيراً إلى ضرورة تقويم الخلق على أساس

  3)في تصدر الأفعال عن النفس جميلة من غير كلفة ولا مشقة

أن المحبة (يرى ابن مسكويه أن الإنسان لا يبلغ كماله إلا مع جنسه، يقول ذلك 

الاجتماعية ناشئة من أن الإنسان بطبعه انسي ليس بوحشي ولا نفوري، 

دين ترمي إلى تقوية والإنسان مشتق من الأنس لا من النسيان وكثير من شعائر ال

شعور الأنس كإيجاب الاجتماع في المساجد خمس مرات في اليوم، وتفضيل 

                                                 
 .320م، ص2000 عالم الكتب، القاهرة، ،)أصولها وتطورها في البلاد العربية( التربية الإسلامية :حمد منير مرسيم 1

 77م، ص1977 الكويت،  الفكر التربوي العربي الإسلامي، وكالة المطبوعات،:محمد ناصر 2

 .310م، ص1996عية، الإسكندرية،  دار المعرفة الجام الفلسفة الأخلاقية في الفكر الإسلامي،:أحمد محمود صبحي 3
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صلاة الجماعة على صلاة الفرد وكذلك صلاة الجمعة والعيد والحج وهذا كله 

  1)يجدد الأنس ويوثق أواصر المحبة الاجتماعية

سعادة وحد بن مسكوية بين الخير الاسمي والسعادة القصوى، كما ربط بين ال

. والفضيلة، واهتم بالفضائل الخلقية لصلتها بالعمل دون الفضائل النظرية

والفضائل عنده ليست طبيعية وإنما هي مكتسبة ومن ثم يجب الركون إلى تعلم 

كما بحث بن مسكوية . المعارف والمعاملات حتى لا تضعف قوة التمييز والعقل

تفكير حتى تصل إلى لذة  لا في أمراض النفس الخلقية من أجل ترويضها على ال

  تصل إليها بلذات البدن أو المال أو السلطان

   هـ403- 324: سيبالقا

هو أبو الحسن على بن محمد بن خلف المعافري، المعروف بالقابسي نسبة إلى 

قابس وهي مدينة بالقرب من القيروان، وقد اشتهر القابسي بسعة المعرفة والتحقيق 

صحة الدين وشدة الورع، له مؤلفات كثيرة منها العلمي مع سلامة السيرة و

) والمنقذ من شبه التأويل(وهو كتاب في الفقه والأحكام وأحكام الديانات و) الممهد(

  .وغيرها) الرسالة المفصلة لأحوال المعلمين والمتعلمين(و) ملخص الموطأ(و

 جعل القابسي غاية التعلم دينية، والوصول إلى هذه الغاية تتضمن تهذيب(

الأخلاق، لأن الدين يحث على مكارم الأخلاق ويحبب الفضائل وينهي عن 

 ويقرر القابسي أن الدين أصل الأخلاق وأساس التربية الخلقية، كما 2)الرذائل،

يرى القابسي أن الضمير هو القوة التي توجه الأفعال، وهو يقوم بمهمة المراقبة 

الدين في مقتبل حياته فإن روح والمحاسبة والناشئ الصغير عندما يتلقى تعاليم 

                                                 
  .19هـ، ص1298، طبعة مصر،  تهذيب الأخلاق وتطهير الأعراق:ابن مسكوية 1
 م1963، مطبعة التمدن، الخرطوم،  شخصيات تربوية:محمد المعتصم مجذوب 2
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الدين تخالط نفسه وتسيطر على قلبه وبهذا يتكون عنده الضمير الأخلاقي القوي 

  .اليقظ

تحدث القابسي عن الفضائل والرذائل، وذكر أن الفضائل من تمام كمال   

الإنسان كما نبه القابسي إلى أثر تكوين العادة في اكتساب الفضائل لدى الإنسان 

 المعلم بتوجيه الصبيان إلى العادات الحسنة وإبعادهم عن العادات ولذا يوصى

  .الرذيلة

أسهب القابسي في تحليل المعلم وواجباته وشروطه وما حول ذلك، ولم يكن ذلك (

الإسهاب حول النواحي المهنية، أو بحثاً في الأمور التعليمية والتربوية مباشرة 

 الشروط الشرعية التي تدور حول مهنة بقدر ما هو معالجة للالتزامات الخلقية أو

 وقد ذكر القابسي عدة مبادئ لابد للمعلم التقيد بها، منها أن يكون رحيماً 1)المعلم

بالتلاميذ، عادلاً بينهم، ينظر في صلاحهم وأدبهم وحثهم على إقامة العلاقات 

ر، الحسنة فيما بينهم، فلا يدعهم يؤذي بعضهم بعضاً، أو يعتدي احدهم على الأخ

ولا يجوز أن يعلم أطفال المسلمين معلم غير مسلم لأنه قد يعلمهم عقيدته ، كذلك 

تحدث .  على المعلم أن يعلم صبيانه النظام والطاعة باعتبارهما أصل الفضائل

القابسي عن العقاب وذكر أن العقاب هو التأديب الذي يمكن أن يكون عن طريق 

طريق العقاب البدني عندما لا تجدي كما يمكن أن يتم عن ) التقريع(التأنيب 

وسائل الإصلاح الأخرى، وإذا اضطر المعلم إلى ذلك فعليه أن يلزم فيه حداً 

معيناً وبشروط خاصة، كما اعتمد القابسي عدة أساليب لبناء شخصية الفرد 

المسلم مثل الوعظ واستقلال ميل الطفل إلى المدح والإطراء، والقدوة الحسنة، 

  .النفسوالاعتماد على 

  هـ505 – 450الغزالي / 3
                                                 

 .361م، ص2004، دار وائل للنشر، الأردن، الفكر التربوي الإسلامي: عبد االله زاهي الرشدان 1
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هو أبو حامد محمد بن محمد بن احمد الطوسي الشافعي الغزالي، كان فقيهاً   

متكلماً متصوفاً، وقد لقب بحجة الإسلام لأنه تصدى للكثيرين من المخالفين 

  .للإسلام

أولى الغزالي عناية خاصة لتربية الخلق وتهذيبه، وتعرض لها في معظم مؤلفاته 

عبارة عن هيئة راسخة تصدر عنها الأفعال (الغزالي الأخلاق بأنها ويعرف 

، فإذا كانت الأفعال التي تصدر 1)بسهولة ويسر من غير حاجة إلى فكر وروية

عن هذه الهيئة أفعالاً محمودة سميت تلك الهيئة خلقاً حسناً، أما إذا كان ما يصدر 

ت عنها هذه الأفعال تسمى عن هذه الهيئة أفعالاً مذمومة فإن الهيئة التي صدر

خلقاً سيئاً، وجعل الغزالي غاية التربية دينية خلقية، وذهب إلى أن الأخلاق 

الإنسانية قابلة للتغير والتعديل بالتربية وعن طريق التحكم في النفس بالمجاهدة 

 – في الغالب –والرياضة والتهذيب، ويرى الغزالي أن سوء الأخلاق مصدره 

دء النشأة، وأن السبيل إلى تنمية الخلق وتقويته إنما يكون في إهمال الصغار في ب

فإن الصبي مهما أهمل في ابتداء نشؤه خرج في (أول حياتهم، يقول في ذلك 

الأغلب ردئ الأخلاق، كذاباً حسوداً سروقاً نماماً لحوحاً ذا فضول وضحك 

ى أن  وهو بذلك ير2)وكياد ومجانه وإنما يحفظ من جميع ذلك بحسن التأديب

الإعداد الخلقي الجيد في الطفولة يساعد المرء عندما يكتمل نموه على التمسك 

  .بالمبادئ الصحيحة

بين الغزالي أن على الإنسان أن يعتبر الغاية من وجوده هي كسب رضا االله ولا 

يتم ذلك إلا بالإيمان والعمل الصالح، ووضع الغزالي مجموعة من القواعد 

                                                 
 .46، المكتبة العصرية، بيروت، ص3جإحياء علوم الدين، : امد محمد بن احمد الغزاليأبو ح 1
  .70مرجع سابق، صإحياء علوم الدين، : أبو حامد محمد بن احمد الغزالي 2



 97

وعندما يطالب الغزالي الناس (ه لابد للجميع التقيد بها الأخلاقية  التي يرى أن

  1)التقيد بالقواعد الخلقية فإنه يجد في الشريعة الإسلامية مصدراً لهذه القواعد

يرى الغزالي أن دور التربية ليس هو قهر وقمع الغضب والشهوة ولكن قيادتها (

في تغيير الأخلاق بالرياضة والمجاهدة، ولهذا شبه الغزالي مهمة المعلم ودوره 

السيئة إلى الأخلاق الحسنة بدور الفلاح الذي يقلع الشوك والحشائش الغريبة من 

 والطفل كما يراه الغزالي أمانة عند والديه 2)بين زرعه ليخرج زرعاً حسناً كاملاً

وقلبه الطاهر جوهرة نفيسة خالية من كل نقش وصورة وهو قابل لكل ما نقش 

عويده على عمل الخير والعناية بتربيته الخلقية الأولى وما عليه، ولذلك لابد من ت

  .قاله الغزالي يقره كثيرون من المحدثين المشتغلين بالدراسات التربوية والنفسية

تكوين بصيرة أخلاقية عند المرء بها (التربية الخلقية هي :التربية الخلقية.4.3

 أن الخير في الفضيلة يستطيع التمييز بين سلوكي الخير والشر، ويدرك تماماً

  .، والشقاوة تتبع الرذيلةلةوالشر في الرذيلة وأن السعادة تتبع الفضي

 كما أن التربية الخلقية ليست مجرد الاعتياد علي الأفعال الخلقية الظاهرية، 

وليس مجرد تلقين وتعلم للمبادئ الخلقية بل تطهير للنفس من الرذائل والنوازع 

كما عرفها عبد االله ناصح  .3)ظاهراً وباطناً(الفضائل الشريرة وتحليتها بجميع 

يقصد بالتربية الأخلاقية مجموعة المبادئ الخلقية والفضائل (علوان بقوله 

السلوكية والوجدانية التي يجب أن يتلقنها الطفل ويكتسبها ويعتاد عليها منذ 

  .4)تمييزه وتعقله إلي أن يصبح مكلفاً شاباً

                                                 
  .126م، ص2001،عمان،  دار الإسراء للنشر والتوزيع، 1الفلسفة الاجتماعية عند الغزالي، ط: فاتح مثقال عساف1
  .451م، ص2004، دار وائل للنشر، الأردن، 1طالفكر التربوي الإسلامي، : زاهي الرشدانعبد االله 2

م، ص 1996، دار الكتѧب ، الريѧاض،   دور التربية الأخلاقية الإسلامية في بناء الفѧرد والمجتمѧع والحѧضارة الإنѧسانية    : مقدد يالجن.   3
20.  

  .177ت، ص .، دار السلام للطباعة والنشر، د8، ط1 ج،تربية الأولاد في الإسلام: عبد االله ناصح علوان.   4
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ر هام في صياغة المجتمع بعد أن تعرض العالم التربية الخلقية لها دو

لموجة من الهزات الأخلاقية المتتابعة والتي تهدد رصيده من القيم الأخلاقية، 

في الوقت الحاضر ) ذات الأصول الإسلامية(وحاجتنا إلي الأخلاق والقيم الخلقية 

هي نتاج طبيعي لما يموج به المجتمع الحديث من مشكلات نتجت عن تلك 

وما قد يصاحبها من تفاوت في سرعة التغير ) غير المخططة(يرات السريعة التغ

بين التقدم العلمي والتكنولوجي وإمكانية إحداث التنمية الروحية والخلقية في 

  .نفوس الأفراد لملاحقة هذا التغير والتكيف

التربية الخلقية عالجها الإسلام في كل مرحلة بما يوافقها من نشر للآداب 

ل الخلقية، وعالجها من جانب أخر بالتوجيه إلي اجتناب الرذائل الخلقية والفضائ

ومن المؤكد أن .  التي ينتج عنها الفساد والتفكك والانحلال الأسري والاجتماعي

الإسلام رسالة سماوية دعامتها الأخلاق وصدق رسول االله صلي االله عليه وسلم 

صدق االله العظيم إذ قال عن و.  1)إنما بعثت لأتمم مكارم الأخلاق(حيث قال 

 خُلُقٍ لَعلى وإِنَّك(عظمة الأخلاق التي كان الرسول صلي االله عليه وسلم عليها 

 والالتزام بالأخلاق السامية يكفل للإنسان المسلم أمنه وسعادته بعيداً عن 2)عظِيمٍ

 الشقاء والضلال وذلك لأنها توجه الذات الإنسانية وتنسق بين جهودها في إطار

  .متكامل يتجه إلي تحقيق غاية واحدة

  :أهمية التربية الخلقية 4.4

تساعد التربية الخلقية النشء علي اكتساب مقومات السلوك الخلقي، وعلي 

تنمية الجوانب الخيرة في سلوك الفرد إلي أقصي حد تسمح به قدراته وإمكاناته 

 بها الفرد الفطرية في ضوء مستويات خلقية تفرضها مرحلة النمو التي بمر

                                                 
  .381ص . ت.، مؤسسة قرطبة، القاهرة، د3مسند الإمام احمد بن حنبل، ج: الإمام أحمد.   1

  .4سورة القلم ، أية .   2
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الإنساني، وإذا كانت الأخلاق لها أصول فطرية وقدرات عقلية إلا أن ذلك لا 

يمنع من أخلاق تقبل التغيير أو التعديل في حدود استعدادات الطبيعة الإنسانية 

فالإنسان كل متكامل يتفاعل مع البيئة مؤثراً فيها ومتأثراُ بها وذلك لأن ميوله (

ي يمكن توجيهها في مسالك جديدة، وحينما يقول االله وقدراته مرنة بالدرجة الت

ونفس وما سواها، فألهمها فجورها وتقواها، قد أفلح من زكاها، (سبحانه وتعالي 

 فإن المضمون التربوي لهذه الآية الكريمة يشير إلي قدرة 1)وقد خاب من دساها

وعاً من الإنسان علي تزكية نفسه وتنميتها علي الصلاح والتقوى وذلك يتطلب ن

  .2)الجهد الإنساني للوقوف أمام رغباته وكبحها عندما تقتضي الأمور ذلك

ينظر علماء التربية المحدثون إلي أن البيئة الاجتماعية والثقافة ونوع التعليم 

والخبرات التي يتعرض لها الإنسان هي التي تكون طبيعته الخلقية، وترتب علي 

 بناء القيم وتوضيح معايير السلوك ولهذا ذلك تأكيد أهمية الخبرة الإنسانية في

فإن التربية في المجتمعات ينبغي أن تبحث في دراسة أفضل الوسائل التي 

. والقيم الخلقية للنشء. تستطيع بها المؤسسات التربوية وضع وتقويم المبادئ

وتؤكد الاتجاهات الحديثة في التربية النظر إلي التربية علي أنها عملية نمو 

  .كامل لكل جوانب شخصية الفرد وتحقيق فرديته في إطار الجماعةشامل ومت

  تدريس القيم الخلقية 4.5

تعتبر المدرسة من المؤسسات التعليمية ذات التأثير الكبير علي التكوين 

الخلقي للفرد وتوجيه سلوكه وتعديل نوازعه، ولذلك وجب أن تكون القيم 

طفل من بداية حياته ويلم بها والأخلاق أساساً للمعارف التي يحصل عليها ال

                                                 
  .10-7سورة الشمس، آيات .   1
 ، مكتبة إحياء التراث الإسѧلامي، المدينѧة   )رؤية تربوية(الأحكام القيمية الإسلامية لدي الشباب الجامعي عبد الودود محمد مكروم، .   2

  .159م، ص 1993المنورة، 
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ويتعلم الصواب والخطأ والفضيلة والرذيلة من ثنايا المواد الدراسية خلال 

   .حصوله علي المعارف

ونظراً لما للمدرسة من تأثير كبير علي الفكر القيمي للتلاميذ وتوجيه 

سلوكهم وتعديل نوازعهم واتجاهاتهم، يجب أن تراعي المناهج التعليمية خاصة، 

ظم وبرامج المدرسة عامة ربط الأهداف التعليمية بالأهداف الخلقية بحيث ون

يكون التعلم وسيلة للترقية الخلقية وغرس الآداب والقيم والمثل العليا والفضائل 

المدرسي تلازم التلاميذ    وكتب التربية الإسلامية جزء من المنهج.  في النفس

قي المعارف والمواد الدراسية منذ التحاقهم بمرحلة الأساس، وهي أساس لبا

الأخرى فيجب أن تبرز فيها القيم وتشخص بطريقة ترغب التلاميذ في تعلمها 

 . واكتسابها لتصبح وسيلة لخلق جيل يعرف الحق ويربي علي الفضيلة
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ي الآن تقـدم للتلميـذ      توتلاحظ الباحثة أن كثيراً من المدارس الأساسية لا تزال ح         

معلومات عليه أن يستظهرها كما هي بغض النظـر عـن           على أنها   القيم المختلفة   

مدى تأثيرها في شخصيته أو سلوكه، فعلى سبيل المثال تقدم المدرسة للتلميذ على             

الإيثار مرغوب فيها، وأن قيمة الوفـاء بالوعـد واجبـة،           مستوى نظري أن قيمة     

وتطلب منه حفظها وتكرارها، وبعد ذلك لو وضع التلميذ في موقف يتطلب منـه              

تحقيق فيمه الإيثار أو الوفاء بالوعد لما استطاع إن يترجم هذه القيم إلـي سـلوك                

وعمل، والسبب أنه تلقاها علي شكل معلومات نظريـة دون أن تـرتبط بواقعـه               

قدم المعارف فقط فلن يكون لهـا       ت، ولا شك أن القيم إذا قدمت كما         وخبراته وبيئته 

تبقي في إطارها النظري، ولـذلك لابـد        أي فاعلية أو تأُثير علي التلاميذ لأنها س       

للمدرسة أن تدرك هذا المغزي التربوي العميق وتترجمه إلي سلوك لأن التلاميـذ             

  .الذين يتلقون القيم لن يكتسبوها فعلياً إلا عن طريق الممارسة والتدريب

ولا يفوت في هذا الصدد التنويه بشأن المعلمين والمربين في المؤسسات التعليمية            (

صـفاتهم،  مـن   م قدوة وأسوة حسنة لأبنائهم الذين يأخذون عـنهم كثيـراً            وكونه

ويمتصون عنهم كثيراً من سماتهم بالمحاكاة والتقليد، وذلك مـن خـلال محبـتهم              

وإعجابهم وتقديرهم لهم ونظرتهم إليهم علي أساس أنهم يمثلون صورة الكمال في            

ن والمؤسسات التعليمية في     وقد أكدت السنة النبوية دور العلماء والمربي       1)كل شيء 

التنشئة والتكوين الأخلاقي والتهذيب، ورد أن الرسول صلي االله عليه وسلم قـال             

عالم فاجر، وعابد جاهل، وشر الشرار شرار العلماء، وخير الخيار          : هلاك أمتي (

  .  2)خيار العلماء

                                                 
  .663عبد الحميد الزنتاني، مرجع سابق، ص .   1
، مكتبة التراث الإسلامي، 2، جآشف الخفاء ومزيل الإلباس عما اشتهر من الأحاديث علي ألسنة الناس: اسماعيل محمد العجلوني.   2

  .460ت، ص .حلب ، د
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هـذا يعنـي    يقدم المعلم المسلم المبادئ والمقاييس الخلقية والإسلامية للتلاميذ، و        (

قد يعترض معترض ويقول أن تقـديم المبـادئ والمقـاييس           .  عرضها وشرحها 

الخلقية الإسلامية للتلاميذ لا يفيد التربية الخلقية لأن التلاميذ يحفظونها للامتحـان            

ر فـي تـدريس الأخـلاق       قتـص الرد علي ذلك هو أننا لو كنا ن       وينسونها بعده، و  

مقاييس الخلقية للتلاميـذ لكـان الاعتـراض        الإسلامية فقط علي تلقين المبادئ وال     

ولكننا نستخدم طرقاً أخري في تدريس الأخلاق الإسلامية، ثم أن معرفة            .  مقبولاً

المبادئ والمقاييس الخلقية تعتبر خطوة نحو التطبيق لأنها تزيد حساسية التلاميـذ            

  .1)وقهمنحو العمل بها، خصوصاً إذا قدمها المعلم إليهم بما يستثير اهتمامهم وش

إن تعلم القيم ليس كتعلم المواد الدراسية التي تلقن وتحفظ وإنما يعني العمل علـي               

إكسابها وتنميتها عملياً بشكل ذاتي وبأساليب وطـرق خاصـة منهـا الممارسـة              

والتدريب العملي، ومنها القدوة الحسنة، ومنها الإقناع الفكـري، ومنهـا تربيـة             

لترهيب، ومنها النصح والإرشـاد، والعـرض       الوجدان الخلقي، ومنها الترغيب وا    

  .  القصصي، وضرب الأمثال

ن الطفل  لأوتري الباحثة أن أسلوب القصص من أهم الأساليب في تربية الصغار             

يتأثر بما يسمع من قصص مشوقة وهادفة فيميل إلي المعروف والخير ثم ينتقـل              

نبه متأثراً في الحالتين    بعد ذلك إلي فعله، وينفر من المنكر والشر ويبتعد عنه ويتج          

بنتيجة القصة، فالخاتمة الحسنة تشده إلى الخير وتحثه عليه وتدفعه إلي تقليد بطل             

  .القصة في عمله، والخاتمة السيئة تثير فيه النفور من الشر والابتعاد عنه

 :مرحلة التعليم الأساس 4
 وهي التـي    مرحلة التعليم الأساس هي المرحلة الأولي من مراحل التعليم العام،         (

تضع اللبنات الأساسية لكل المهارات اللازمة لمواصلة التعليم ولمواجهـة الحيـاة            

  .2)العملية في أقل مستوياتها إن لزم الأمر ذلك

                                                 
  .19م، ص 1983، 1، جامعة أم القري، مكة المكرمة، طتدريب القيم الخلقية: بشير حاج التوم.   1

 رسѧالة ماجѧستير   ،)دراسة تحليلية في تخطيط التعليم العام فѧي الѧسودان  ( مرحلة الأساس والتحديات المتوقعة :فوزية طه المهدي.   2
  .10 ص م،1995غير منشورة، جامعة الخرطوم، آلية التربية ، 
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المرحلة التي تمتد فيها فترة الدراسة من الـصف الأول          (وعرفها العليش بأنها هي     

ة من سن الـسادسة كحـد       وحتى نهاية الصف الثامن، ويلتحق بها التلميذ أو التلميذ        

   . 1)أدني

 :يمفهوم التعليم الأساس 5.1
 من دولة لأخرى ومن مجتمع لآخر وذلك وفقـاً لظـروف          ييختلف التعليم الأساس  

تلك الدولة ومدي توفر الإمكانيات الضرورية والبنيات التحتية الأساسية المكونـة           

أهدافـه،  ، والعوامل التي تساعد علي نجاحـه والاخـتلاف فـي            يللتعليم الأساس 

والمناهج وأساليب تدريسها ونظم التقويم، ولذلك من الصعب توفير مفهوم وصيغة           

عامة ثابتة للتعليم الأساس يسهل تطبيقها واعتمادها ومن المفاهيم والمعاني الخاصة           

  : ما يليالأساسبالتعليم 

 هو التعليم الموجه إلى الصغار داخل المدرسة النظاميـة          الأساسيالتعليم  (  -1

تعليمهم المواد الدراسية المختلفة بأساليب تقوم علي ألوان من النشاط المنتج           بهدف  

المتصل بما يدرسه التلاميذ في المدرسة وما يعايشونه في البيئة الخارجية مع تأكيد          

 .  2)الاهتمام بالناحية التطبيقية والمشاركة في العمل المنتج

ي يزود التلميذ بقدر أساسي      هو الحد الأدنى من التعليم الذ      الأساسيالتعليم  ( -2

من المعارف وأنماط السلوك والمهارات والخبرات والاتجاهات التي تمكـن مـن            

 .  3)النمو الشامل المستمر

القدر من التعليم والمعرفة الذي يعتبره كل مجتمع حقاً         ( هو   يالتعليم الأساس  -3

رات للمواطن واجباً توفره له، وهو يمثل القدر الضروري مـن المعـارف والقـد             

الذهنية والتربية الروحية والمهارات والاتجاهات التي ينبغي للفرد أن ينالهـا فـي             

 .4)مرحلة من مراحل حياته صغيراً كان أم شاباً أم كبيراً

                                                 
أثر استخدام جهاز العرض فوق الرأس في تدريس مادة اللغة العربية على التحصيل الدراسـي لتلاميـذ   : خالد العليش الطيب.   1

  ..م1999كلية التربية، ، ماجستير،جامعة الخرطومالصف السادس بمرحلة الأساس،
  .11ت، ص .، مكتبة غريب، القاهرة، د )مفاهيمه، مبادئه، تطبيقاته( التعليم الأساس ،:يوسف خليل يوسف.   2
  .31م، ص 2003، دار الوفاء، الإسكندرية، 1، ط جهود اليونسكو في تطوير التعليم الأساس: صلاح الدين المتبولي.   3
م، 1995، مرآѧز الدراسѧات الاسѧتراتيجية، دار جامعѧة الخرطѧوم للنѧشر، سѧبتمبر        2المجلد الأول، ط: الاستراتيجية القومية الشاملة.   4

  .67ص 
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قسمت مرحلة التعليم الأساس إلي ثلاثة حلقات دراسية بحيث تـستوعب مراحـل             

اقـع التعلـيم    النمو واحتياجاته وتحقق أهداف المنهج وطموحاتـه وتـستجيب لو         

  .وتطويره

 9-6تمتد إلى ثلاثة سنوات مستهدفة الفئـة العمريـة مـن        : الحلقة الأولي  -1

 .سنوات وتضم الصفوف الأول، الثاني، الثالث

 12-9تمتد إلي ثلاثة سنوات مستهدفة الفئة العمريـة مـن           : الحلقة الثانية  -2

 .سنة، وتضم الصفوف الرابع، الخامس، السادس

 سنة وتضم الصفين    14-12ا سنتان للفئة العمرية من      ومدته: الحلقة الثالثة  -3

 .السابع والثامن

 علي عدة مبـادئ ومقومـات       الأساسييقوم التعليم   :الأساسيمبادئ التعليم    5.2

  :ومن أبرز هذه المبادئ ما يلي.  تعمل علي تحقيق أهدافه

أنه تعليم موحد إلى جميع أبناء الأمة ذكوراً وإناثاً، في الريـف والحـضر               -1

 .واءعلي الس

 . أنه تعليم مرن يتنوع بتنوع البيئات ويرتبط بحياة الأفراد وواقعهم -2

أنه تعليم يحقق النمو الشامل المتكامل لجميع جوانـب شخـصية التلميـذ              -3

 .بتزويده بأساسيات المعارف والقيم والخبرات العملية

أنه تعليم يجمع بين النواحي النظرية والعملية مع الحرص علـي تحقيـق              -4

 .ما بينها دون أن تطغي ناحية علي أخرى تأكيداً لتكامل الخبرة والمعرفةالتكامل في

أنه تعليم يعمل علي خدمة الفرد والمجتمع باعتبارهما وجهان لعملة واحـدة             -5

 .يكمل كل منهما الآخر ويحتاجه
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 :الأساسيأهمية وأهداف التعليم  5.3
 :الأساسيأهمية مرحلة التعليم   - أ

 وتطبيقهـا لـه ، إلا أن        الأساسي فهمها للتعليم    علي الرغم من اختلاف الدول في     

 كأداة للتغيير والتكـوين، كمـا       الأساسيمعظمها يعترف بأهمية وضرورة التعليم      

 في أنه يحاول الجمـع بـين البعـدين الاجتمـاعي            الأساسيتظهر أهمية التعليم    

والتربوي وذلك بتوفير حد أدني من الفرص التعليمية لأعداد كبيرة من الـصغار             

  .لكبار الذين لم ينالوا حظاً من التعليموا

يحضر الطفل إلي مرحلة الأساس في السادسة من عمره وهي مرحلة الطفولة التي             

تعتبر من أهم وأخطر مراحل العمر في حياة الإنـسان لأنهـا مرحلـة الأسـاس                

والتكوين لبناء الإنسان، وهي المرحلة التي توضع فيها الدعائم الأساسية لشخصية           

الروحية والجسمية والعقلية واللغوية .  ها تحدد معظم أبعاد نموه الأساسية  فيوالطفل  

والانفعالية والاجتماعية، وفيها تترسم أبعاد سلوكه وصفاته المزاجيـة وعلاقاتـه           

  .الإنسانية

 كما تأتي أهمية مرحلة الأساس أيضا في أن الطفل ينتقل فيها نقلة هامة في حياته،       

زل إلي المدرسة يشعره بفرق كبير مختلف كـل الاخـتلاف           فانتقال الطفل من المن   

عما اعتاده من قبل، فهي الفرصة الأولي التي يحتك بها الطفل بالآخرين علي نحو              

واسع مما يتيح الفرصة لنمو ألوان متعددة من السلوك كالقيادة والتعاون وهي حجر             

هذه المرحلة يؤثر   الأساس للبناء التربوي، ومن المؤكد أن سلامة إعداد الطفل في           

علي سلوكه في المراحل التالية، لهذه الاعتبارات تصبح هذه المرحلة القاعدة الثابتة      

  .لتربية الأطفال وتهذيبهم وتعليمهم وإعدادهم للحياة وللمراحل التعليمية المقبلة

 : أهداف تعليم مرحلة الأساس في السودان  - ب
 ) م1999 في مؤتمر سياسات التعليم سبتمبر ما ورد (
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ترسيخ العقيدة والأخلاق الدينية في النشء وتبصيرهم بتعاليم الدين وتراثـه            )1

وتربيتهم علي هديه لبناء الشخصية المؤمنة العابدة الله المتحررة المسئولة، وتركيز           

القيم الاجتماعية والاقتصادية والثقافية والمؤسسة علـي دوافـع العمـل الـصالح             

 .وضوابط التقوى

تثقيفهم بـالعلوم والخبـرات، وتربيـة أجـسامهم         رياضة عقول النشء، و    )2

بالتمارين، وتزكية نفوسهم بالأعراف والآداب، وتدريبهم علـي إمعـان التفكيـر            

 .والتدبير وإحسان المعاملة وحسن التقدير

تقوية روح الجماعة والولاء للوطن، وتنمية الاستعداد للتعـاون والـشعور            )3

 .ان بحب الوطن والأمة والإنسانيةبالواجب والبذل للصالح العام وتعمير الوجد

بناء العناصر الصالحة لمجتمع الاستقلال، والتوكل علي االله والاعتماد علي           )4

الذات وتفجير الطاقات الروحية والجسدية، وتعبئة القـوي الاجتماعيـة والماديـة            

 .وإشاعة الطموح إلي مثال حضاري رسالي رائد

إتاحة فرص التـدريب علـي      تشجيع الإبداع، وتنمية القدرات والمهارات و      )5

وسائل التقانة الحديثة وتطويرها وتكييفها لخدمة الخير والحق والإصلاح بالتوظيف          

 .الأمثل للإمكانات والتحقيق الناجز للتنمية الشاملة

تنمية الوعي البيئي لدي الناشئة وتعريفهم بمكونات الطبيعـة فـي المـاء              )6

، وحفظها من الفساد وتنميتها وحسن      عم االله فيها  نوالهواء والأرض والسماء لمعرفة     

  .توظيفها لصلاح حياة الإنسان

  :1أهداف مادة التربية الإسلامية في السودان

  :الأهداف العامة: أولاً

عمق في نفوس الناشئة الإيمان باالله وملائكته وكتبـه ورسـله واليـوم             نأن   -1

 .الآخر والحساب والعقاب

                                                 
  .م1993 السودان، ابريل –، الخرطوم عبد القيوم عبد الحليم، ندوة مادة التربية الإسلاميةمحمد الأمين صبير، .   1
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لسنة المطهرة علي أنها الأصل     صلهم بالقرآن حفظاً وتلاوة وفهماً، وبا     نأن   -2

الثاني للتشريع، وسيرة الرسول صلي االله عليه وسلم وصحابته والأنبياء وسـيرة            

 .الأئمة وإعلام الإسلام

 .أن نعرفهم ببعض العبادات الملائمة لكل مرحلة -3

 .ربط المادة بالحياة العامة والمواد الدراسية الأخرى -4

   :الأهداف الخاصة: ثانياً 

م حفظاً وفهماً وتلاوة بهدف الإلمام بقدر وافر مـن كـلام االله             القرآن الكري  -1

 .وحفظ آياته

بهدف الإلمام بقدر وافر من أحاديث الرسول صلي االله عليه          : السنة النبوية    -2

 .وسلم حفظاً وفهماً وتطبيقاً

 .بهدف تزويد الناشئة بالعقائد السليمة عن طريق معرفة االله: العقائد  -3

هدف تزويد الناشئة بقـدر وافـر مـن العبـادات           ب: العبادات والمعاملات  -4

 .والمعاملات حتى يستفيدون منها في حياتهم الخاصة والعامة

 .بهدف إمداد الناشئة بقدر كبير من سير الأنبياء والمرسلين: السيرة -5

بهدف إمداد الناشئة بموضوعات وقصص تهذيبيـة وتبـصيرهم         : التهذيب -6

  .عة في المجتمعبالعادات الضارة والخرافات والبدع الشائ

 : في السودانمنهج التعليم الأساس 5.4
  : في السودان، وجه مؤتمر سياسات التعليم بالأتيالأساسيلتحقيق أهداف التعليم 

 إلي ثلاثة حلقات دراسية تـستوعب مراحـل         الأساسيتقسيم مرحلة التعليم     -1

 .النمو واحتياجاته وتحقق أهداف المنهج وطموحاته وتهيئ الظروف لتطويره

ح لكل حلقة من هذه الحلقات مضموناً تربوياً مناسـباً تنـدرج تحتـه              يقتر -2

 .مجموعة من المفاهيم تعبر عن المنهج المقترح في عمومه وكلياته

يجعل لكل حلقة من هذه الحلقات مدي زمنياً مناسباً بقـدر الإمكـان طبقـاً         -3

 .لفترات النمو وإمكاناتها واحتياجاتها
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قات بشكل تتكامل فيه التربية والمعرفـة       يعالج توزيع المنهج علي هذه الحل      -4

وبصورة تكاد تختفي فيها الفواصل والحدود بين المحاور والحقول الدراسية وبين           

 إلا من خطوط وهمية واعتبارية لم يكن في الامكـان           -الدراسة والعمل والنشاط    

ي  علي أن تترابط فيه الحلقات وتتكامل في مراحله النهائية، وعليه فقد بن       -تجاوزها

 علي أساس التكامل المعرفي بين المواد الدراسية التقليديـة          الأساسيمنهج التعليم   

بحيث تذوب الحواجز بين الحقول المعرفية المختلفة عند معالجة المواقف التعليمية           

مما يؤكد ترابط المعرفة وتكاملها في الحياة الطبيعية، وتأسيساً علي ذلك تم تنظيم             

والاهتمـام  ) المـواد المنفـصلة   (نظيم التقليدي للمنهج    المنهج بحيث يبتعد عن الت    

بالخبرة والنشاط ويصاغ في شكل محاور، وعلي هذا الأساس تم اختيـار خمـسة              

 :رات الرئيسية وهيرمحاور لبناء المق

 .ويشمل الدين الإسلامي والدين المسيحي: محور الدين .1

 .ويعالج اللغة العربية أولاً ثم الإنجليزية: محور اللغة .2

جعلت الرياضيات محوراً لأنها مادة أساسية ضرورية       : ور الرياضيات مح .3

 .لمواكبة التطور ولغة العصر

وهو المحور الذي يركز علي نشاط الإنسان مـن         : محور الإنسان والكون   .4

وتتكامل في هذا المحور مواد الجغرافيا والتاريخ    . خلال حركته وهو يعمر الأرض    

 .والعلوم

 :لتطبيقية ويشملمحور الفنون التعبيرية وا .5

 وهـي المـسرح     طوالتي كانت تعرف فيما مضي بالمناش     : الفنون التعبيرية   - أ

 .والموسيقي والتربية الرياضية والفنون

تدور مقرراتها حول حاجات الطفل الأساسية مثل المسكن        : الفنون التطبيقية   - ب

والملبس والصحة والغذاء وتتم دراسة هذا المحتوي وفقاً لخطة زمنية تتكون مـن             

 :ثلاث حلقات وهي
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وهي مرحلة التمييز وهدفها تمليك مهارات اللغة العربيـة         :  الحلقة الأولي  -1

ومعرفة القواعد الأساسية لعلم الحساب وتعمير وجدان الطفل وربطه بقـيم الـدين           

 .كما تهدف إلي مساعدة الطفل علي التكيف مع النفس والبيئة الأسرية والمدرسية

هـدفها  ) الصفوف الرابع، الخامس، الـسادس     (مرحلة الرشد : الحلقة الثانية  -2

توظيف مهارات اللغة في اكتساب المعارف واستثمار قدرات المتعلم في التكيـف            

 .مع البيئة والمجتمع

 .مرحلة التكيف وتشمل الصفين السابع والثامن: الحلقة الثالثة -3
سودان منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي بال          5.5

  ).محوري الدين واللغة(

 :القرآن الكريم )1
للصفوف الأول، الثاني،   ) الحلقة الأولى (يوجد كتاب بعنوان القرآن الكريم      

: وتوجد طبعتان للكتـاب   ، مع تفسير معاني الكلمات   ) عم، تبارك (الأجزاء  . الثالث

م، وهي طبعة منقحـة تحمـل       2005م، والثانية في العام     2002الأولى في العام    

  ).بخت الرضا( العنوان أعدها المركز القومي للمناهج التربوي نفس

من سورة النـاس وحتـى سـورة        ( سورة   30في الصف الأول يتم تدريس       -

  ).الطارق

من سورة البروج وحتـى سـورة       ( سورة   11في الصف الثاني يتم تدريس       -

 ).القيامة
من سورة المـدثر وحتـى سـورة        ( سور   8وفي الصف الثالث يتم تدريس       -

 ).الملك
  

 :فقه والحديث والسيرة والتهذيبال )2
  .لا يوجد كتاب، بل توجد نشرة أو مذكرة يقوم المعلمون بوصفها في شكل خطة
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  :لصف الأولفي ا

  -: يتم تدريس الموضوعات الآتية

 - عدد ركعات كل صـلاة وأوقاتهـا       - الصلوات - أركان الإسلام  -الوضوء عمليا 

 السيرة النبوية   -) اسما 33تلقين  (حسنى   أسماء االله ال   - الآذان - التشهد -الشهادتين

مولده، نشأته ، زواجه من الـسيدة خديجـة          : سيرة الرسول صلى االله عليه وسلم     (

الجزء الأول  (بالإضافة إلى بعض الدروس في كتاب القراءة        . ونزول الوحي عليه  

النظافة، المحافظة على البيئة، آداب الأكل، آداب الزيارة، تجميـل          : وهي) والثاني

  .لحيا

  -:الصف الثاني في -

  : يتم تدريس الموضوعات التالية

حديث أركان الإسلام، الصلوات الخمس، عدد ركعاتها، أوقاتها، نوع القراءة فـي            

الـشهادتين، أوصـاف مـاء      )  اسـم  33(كل صلاة، أسماء االله الحسنى بمعانيها       

عمـل   -تثبيت ومراجعة ما درس في الصف الأول ثم         : الوضوء، السيرة النبوية  

  .الرسول صلى االله عليه وسلم بالتجارة، ونزول الوحي

ويشمل الـصدق، االله    ) الجزء الأول والثاني  (هناك محور الدين في كتاب الحديقة       

الخالق، النظافة، في المركبات العامة، الدعوة إلى الإسلام، نشيد من نعم االله، عيد             

ن، الأمانة، أنـا يـا      الأضحى، الشهور العربية، مساعدة الضعيف، الرفق بالحيوا      

  .قومي مسلم

  -:الصف الثالث في -

 : يتم تدريس الموضوعات التالية
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أركان الإيمان، مراجعة الصلوات الخمس، مبطلات الوضوء، شـروط الـصلاة،           

، كتـاب البـستان     ) اسم 33(فكرة عن الجن، الحياة والموت،، أسماء االله الحسنى         

 العدل، كيف أمشي فـي الطريـق،         الهجرة إلى الحبشة،   -)الجزء الأول والثاني  (

الهجرة إلى المدينة، مكارم الأخلاق، الأمانة، الصدق، الوفاء بالوعـد، الإخـاء،            

  .النظام
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 ودور التربيـة   الأساسيخصائص وحاجات الأطفال في مرحلة التعليم  4.5

 :الإسلامية في إشباعها
 ـ           ل إن معرفة خصائص وحاجات طفل مرحلة الأساس تساعد المعلمين علي التعام

  .مع الأطفال بالطرق الملائمة وتقديم الخبرات التي تتناسب مع طبيعتهم

 : خصائص طفل مرحلة الأساس  - أ

يتميز طفل مرحلة الأساس بمجموعة من الخـصائص المتعلقـة بجوانـب نمـوه              

  :العقلية والانفعالية والاجتماعية ومن هذه الخصائص: المختلفة

العقلي المتدفق والتفكير الـذي      تتميز هذه المرحلة من حياة الطفل بالنشاط         -1

يساعد علي الفهم والتحصيل الدراسي فهو يرغب في ممارسـة النـشاط الـذاتي              

والتجريبي ، كما يلاحظ اكتساب الطفل لكثير من أساليب السلوك بالمحاكاة والتقليد            

والتقمص الأمر الذي يجعل دور المعلم خطيراً ومهماً في تكوين القـيم والعـادات              

 .الصالحة

ميز الأطفال في هذه المرحلة بالتلهف علي التعلم، فيجب علي المعلمـين            يت -2

استغلال هذه الخاصية في يناء الدافعية للتعلم، ويكون مـدي انتبـاه الطفـل فـي                

 .المراحل الأولي قصيراً ويزيد مدي الانتباه تدريجياً مع نمو الطفل

ولذلك يجب  يعتمد التذكر في هذه المرحلة علي الصورة البصرية والحركية           -3

وتقريب المفـاهيم المجـردة إلـي    ) الحسية(أن يكثر المعلم من الخبرات المباشرة       

 .أذهان الأطفال بضرب الأمثال والقصص وما إلي ذلك

يحب الأطفال الكلام ويتلهفون للحديث في الصف وهذا يمكن استثماره في            -4

 علي مشاركة   جعل طريقة الحوار والمناقشة والتمثيل من الطرق الفاعلة التي تعمل         

الطفل، كما يمكن استثمار حب الطفل للكلام في اكتشاف الأخطـاء والانحرافـات             

 . الدينية التي ورثها الطفل من رفاقه أو أسرته أو غيرهم
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يكون حب الاستطلاع في هذه المرحلة قوياً جداً ، وكثرة الأسئلة تـستهوي              -5

ة بسعة صدر وأن يجيـب     طفل في هذه المرحلة، فعلي المعلم أن يتقبل هذه الأسئل         ال

 .علي استفساراتهم

يهتم طفل هذه المرحلة بكسب احترام الكبار ويرغب في مـساعدتهم كمـا              -6

يستمتع بتحمل المسئولية ومساعدة الآخرين ويمكن اسـتثمار ذلـك فـي تكـوين              

 .الجمعيات وتصميم الوسائل التعليمية والملصقات

مجموعات صغيرة مما   يحب الأطفال في هذه المرحلة الألعاب المنظمة في          -7

يحتم اتخاذ طرق التدريس التي تشجع علي النشاط والحركة والعمل مثل التمثيـل             

 .ولعب الأدوار والرحلات والتعليم التعاوني

 : حاجات الأطفال في مرحلة الأساس ودور التربية الإسلامية في إشباعها  - ب

نمـو الطفـل    تتعدد الحاجات النفسية والاجتماعية للأطفال وتسهم بدور هام فـي           

  :ومن هذه الحاجات.  وتربيته

 :الحاجة إلي الأمن والاطمئنان -1

ولا ينمو الطفل   .  وهي حاجة أساسية تسهم في تكامل شخصية الطفل واستقرارها        

بشكل جيد إلا إذا شعر بالأمن، ويحتاج الطفل إلي الأمن ليتعامـل مـع مجتمعـه                

جاه نحو الاعتمـاد علـي االله   ونفسه بنجاح ودور التربية الدينية يتمثل في تكوين ات  

  .والتوكل عليه

 :الحاجة إلي الحب والتقدير -2

يشعر الطفل بالراحة إذا شعر باحترام الآخرين وحبهم وتقديرهم له، وفكرة الطفل            

.  عن نفسه ومفهومه لذاته إنما تتكون من فكرة الآخرين عنه ومـدي تقـبلهم لـه               

مساواة بينهم، والطفـل عنـدما      ولذلك أوصي الإسلام بتحري العدل بين الأبناء وال       

يسلك سلوكاً إيجابياً معيناً في حاجة إلي تقدير الآخرين، ويجب أن يعامل علي أنه              

  شخصية ذات قيمة ولها دور تؤديه، ومن هدي الرسول الكريم صلي االله عليه 
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وسلم أنه كان يمر علي الأطفال فيلقي عليهم تحية الإسلام تقديراً لهـم، والتربيـة               

تعطي الطفل ثقة في نفسه وتوجهه نحو حب الآخرين، وتمده بأنماط السلوك            الدينية  

  .التي تساعده علي التوافق الناجح والمعاملة الحسنة

 :الحاجة إلي الولاء والانتماء -3

الإنسان منذ ولادته في حاجة إلي الارتباط بمجموعة يـدين لهـا بـالولاء              

يرانـه وأخواتـه  المـسلمين،       والانتماء، والدين يربط الإنسان بخالقه وأسرته وج      

والتربية الإسلامية تساعد الطفل علي إشباع الحاجة الاجتماعية عن طريق المناشط        

 .الدينية والمواقف الاجتماعية

 :الحاجة إلي تعلم المعايير الأخلاقية والسلوكية -4

الطفل في حاجة إلي تعلم المعايير الأخلاقية والسلوكية، حيث تشتمل هذه المعايير            

لقيم الدينية والخلقية والاجتماعية كما تتضمن العادات والتقاليـد والأعـراف           علي ا 

السائدة، والدين يقدم تلك المعايير التي تساعد الطفل علي ضبط سلوكه كما تلعـب              

 وخاصة منهج التربية الإسلامية     –المدرسة ومن خلال المناهج التي تقدم للتلاميذ        

  .ابي لدي الطفل دوراً كبيراً في تنمية السلوك الإيج–

 :الحاجة إلي الإنجاز والنجاح -5

من طبيعة الطفل أنه يسعي دائماً إلي البحث والعمل والاستكشاف وفيه غريزة حب             

 .   الاستطلاع وهو أيضاً بحاج إلي من يشعره بالنجاح وتحثه عليه

 القيم التربوية في القصص المختارة  5
غ العمل التربوي وتوجهه، كمـا      لا يمكن للتربية أن تنعزل عن القيم، فالقيم تصو        

تتصل القيم اتصالاً مباشراً بالأهداف التربوية التي تسعي التربية إلي تحقيقها فـي             

ولقد جاء القرآن بقصص تربوية ذات أثر في علاقات الإنسانية الخلقيـة            .  المتعلم

والوجدانية مع جمال الأسلوب وبلاغة  المعني، والقصة القرآنية وسـيلة للتعلـيم             

وتعتبر من أهـم الأسـاليب      . رشاد، ولها دور فاعل في بناء الفرد و المجتمع        والإ

  .المؤثرة في تقويم الأخلاق وغرس القيم السامية والتخلص من القيم المنحرفة
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كقصص الأنبياء والرسل   ،    وقد تصمن القرآن الكريم أنواعاً مختلفة من القصص       

اء كلقمان وصاحب الجنتين،    السلام مع أممهم، وقصص بشر من غير الأنبي        عليهم

غيبية كعالم الملائكة والجان وقصص لعـوالم أخـري كـالطيور            وقصص لعوالم 

  والحشرات والحيوان، ولما كان

من الصعوبة بمكان استنباط القيم التربوية من كل قصص القرآن في دراسة واحدة             

فقد اختارت الباحثة نماذج من القصص القرآني تمثلث في ثلاثـة قـصص علـي           

  :لنحو التاليا

 قصة آدم عليه السلام 6.1
فهـي  : م القصص التوجيهي في القرآن    هقصة آدم عليه السلام بصفة خاصة من أ       

) الإنـسان (قصة البشرية الأولي وقصة البشر كلهم علي مدار التاريخ ، إنها قصة             

الذي كرمه خالقه علي غيره من المخلوقات حتي الملائكة، وزوده بالعقل والعلـم،             

اب القوة المادية والمعنوية التي تعينه علي تأدية وظيفته التي خلقـه االله             وأمده بأسب 

من أجلها وهي الإخلاص في توحيده وطاعته، وتعمير الأرض وإصلاحها، وأبرز           

 في هذه القصة طبيعة هذا الإنسان وكيف أنه ضعف بسبب شـهوة             – جل شأنه    –

 الخلافـة الراشـدة     من شهوات نفسه فأستذله الشيطان فأخلد إلي الأرض لتحقيـق         

  .مهتدياً بهدى االله

  

 :قصة موسي عليه السلام
قصة موسى عليه السلام هي أطول قصة في القرآن الكريم ، فيها مـن العظـات                

وهي أيـضاًً أشـد     (والعبر والدروس والآداب، ما ليس في غيرها من القصص،          

كن هذا  ل و القصص في القرآن تكراراً، إذ أنها وردت في حوالي الثلاثين موضعاً ،           

 إنما هو تكرار لبعض حلقاتها ، ومعظمه        – غالباً   –التكرار لا يتناول القصة كلها      

  .  1)إشارات سريعة لموضع العبرة فيها

                                                 
  .156-155 ، مرجع سابق، ص التصوير الفني في القرآن الكريم: سيد قطب .   1
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وجاء في سورة القصص وحدها حديث مفصل عن ميلاد موسي عليـه الـسلام              (

ونشأته وخروجه من مصر إلى أرض مدين حيث التقي بالرجل الصالح فعمل لـه              

ابنته وقضي عنده عشر سنين ثم فارقه، وسار بأهله إلى جيل الطور حيث             وتزوج  

ولم .  كلمه االله وأوحي إليه بما أوحي وأرسله إلي فرعون وملئه وإلي بني إسرائيل            

  .1)نر في كتاب االله تعالي قصة نبي ذكر ميلاده ونشأته غير موسي

لطيبة والصلاح  قصة موسي في مجملها تبين الصراع بين الخير والشر، وعاقبة ا          

وعاقبة الشر والإفساد في شخصية موحدة بارزة ونموذج إنساني واضح في كـل             

مرحلة من مراحل القصة جميعاً وفيها روح الإطراء علي بلوغ الهدف وهو طلب             

العلم ولو مضي موسي دهراً، وفيها السعي نحو تحصيل العلم والرحلة في سـبيل              

المولي عز وجل أثني عليه في مـواطن        نيله، ومن فضائل موسي عليه السلام أن        

  :كثيرة نذكر منها

 .2)نَّبِيّاً رسولاً وكَان مخْلَصاً كَان إِنَّه موسى الْكِتَابِ فِي واذْكُر(قوله تعالي  -1

 .3)عينِي علَى ولِتُصنَع منِّي محبةً علَيك وأَلْقَيتُ(وقوله تعالي  -2

 .4)يوحى لِما فَاستَمِع رتُكاخْتَ وأَنَا(وقوله تعالي  -3

 .5)وجِيهاً اللَّهِ عِند وكَان(وقوله تعالي  -4

 قصة لقمان الحكيم

                                                 
  .157 ، مرجع سابق، ص قصص القرآن: محمد بكر إسماعيل.   1
  51، الآية سورة مريم.   2
  39سورة طه، الأية .   3
  .13سورة طه، الآية .   4
  .69سورة الأحزاب، الأية .   5
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ينعقد اجتماع العلماء والمفسرين علي أن لقمان كان ولياً ولم يكن نبياً، وكان رجلاً              

ذا عبادة وعبارة وحكمة عظيمة، وقد قص االله علينا خبره مع ابنـه فـي سـورة                 

مه، فأثني عليه وحكي من كلامه فيما وعظ به ولده الـذي هـو أحـب                سميت باس 

الخلق إليه، وهو أشفق الناس عليه، وهذه القصة تعد نمطاً فريداً فـي الأسـاليب               

التربوية للصغار والكبار، ومنهجاً متكاملاً لطرق الوعظ والإرشاد والدعوة لمكارم          

ها في تقويم سلوكهم من جهـة       الأخلاق، يستطيع علماء الدين والدنيا أن يفيدوا من       

وتقويم سلوك الآخرين من جهة أخري، وقد استخدم لقمان في وعظه لابنه القـول              

والتي تحمل في طياتها المودة والرحمة والـشفقة        ) يا بني (اللين، باستخدام عبارة    

  .والمحبة، وتحث علي التعلم والقدوة الحسنة فقد كان لقمان صالحاً تقياً عارفاً باالله

 :م التربوية في قصة آدم عليه السلامالقي 6-1
: ورد ذكر آدم عليه السلام في القرآن خمساً وعشرين مرة في تسع سـور هـي                 

سورة البقرة، آل عمران، المائدة ، الأعراف، الإسراء ، الكهف ، مـريم، طـه،               

  .وذكر بصفته في سورتي الحجر وص.  ويس

  ). فيها اسم آدم عليه السلامالسور وأرقام الآيات التي ذكر) 1(أنظر ملحق رقم  (

  هل كان آدم نبياً؟

الصواب أنه كان نبياً مكلماً، والدليل ما رواه ابن حيان في صحيحه أن النبي صلي               

نعم نبي مكلم ولكنه ليس برسول، لقوله       : االله عليه وسلم سئل عن آدم أنبي هو؟ قال        

  : فيقولون صلي االله عليه وسلم في حديث الشفاعة أن الناس يذهبون إلي نوح

  .1)أنت أول رسول بعثه االله إلي أهل الأرض (

قصة آدم عليه السلام تبين القدرة الإلهية والعظمة الربانية والإعجاز في تكوين هذا    

الإنسان الذي خلقه االله تعالي فأحسن خلقه، وبدأ خلقه من طين، ثم جعل نسله مـن                

 السمع والبصر والفؤاد،    سلالة من ماء مهين ثم سواه ونفخ فيه من روحه وجعل له           

كما تلقي الضوء علي الحلقة الأولي من حلقات التربية وهي تربيـة االله سـبحانه               

  .وتعالي لأب البشرية آدم عليه السلام
                                                 

  .11م، ص 2004 دار الفجر للتراث، القاهرة، ،) دروس وعبر(قصص القرآن : سعد يوسف أبوعزيز.  1



 118

  : قال االله تعالي

 فِيها فْسِدي من فِيها أَتَجعلُ قَالُواْ خَلِيفَةً الأَرضِ فِي جاعِلٌ إِنِّي لِلْملاَئِكَةِ ربك قَالَ وإِذْ(

فِكسياء ومالد ننَحو حبنُس دِكمبِح سنُقَدو إِنِّي قَالَ لَك لَمـا  أَعلاَ م  ـونلَم30{تَع {

لَّمعو ماء آدما الأَسكُلَّه ثُم مهضرلَى علاَئِكَةِ عاء أَنبِئُونِي فَقَالَ الْممـؤُلاء بِأَسإِن ه 

كُنتُم صقَالُواْ} 31{ادِقِين انَكحبلاَ س ـا  إِلاَّ لَنَا عِلْمتَنَـا  ملَّمع  أَنـتَ  إِنَّـك  لِـيمالْع 

كِيما قَالَ} 32{الْحي مم آدأَنبِئْه آئِهِمما بِأَسفَلَم مأَهأَنب آئِهِممقَالَ بِأَس أَقُل أَلَم  إِنِّـي  لَّكُـم 

لَمأَع بغَي اومضِ اتِالسالأَرو لَمأَعا وم وندا تُبمو كُنتُم  ـونإِذْ} 33{تَكْتُمقُلْنَـا  و 

 وقُلْنَا} 34{الْكَافِرِين مِن وكَان واستَكْبر أَبى إِبلِيس إِلاَّ فَسجدواْ لآدم اسجدواْ لِلْملاَئِكَةِ

 هــذِهِ  تَقْربـا  ولاَ شِـئْتُما  حيثُ رغَداً مِنْها كُلاَو الْجنَّةَ وزوجك أَنتَ اسكُن آدم يا

 فِيـهِ  كَانَـا  مِما فَأَخْرجهما عنْها الشَّيطَان فَأَزلَّهما} 35{الْظَّالِمِين مِن فَتَكُونَا الشَّجرةَ

} 36{حِـينٍ  إِلَى ومتَاع ستَقَرم الأَرضِ فِي ولَكُم عدو لِبعضٍ بعضكُم اهبِطُواْ وقُلْنَا

 مِنْهـا  اهبِطُواْ قُلْنَا} 37{الرحِيم التَّواب هو إِنَّه علَيهِ فَتَاب كَلِماتٍ ربهِ مِن آدم فَتَلَقَّى

} 38{يحزنُون هم ولاَ علَيهِم خَوفٌ فَلاَ هداي تَبِع فَمن هدى منِّي يأْتِينَّكُم فَإِما جمِيعاً

الَّذِينواْ كَفَرواْ وكَذَّباتِنَا وبِآي أُولَـئِك ابحالنَّارِ أَص ما هفِيه ونخَالِد(.  

هذه الآيات ذكرت فيها قصة آدم عليه السلام، كما وردت أيضاً في مواضع متفرقة              

 .  أخري من القرآن الكريم

 –ر حوار بين رب العزة وبين ملائكتـه  قبل أن يمتن االله علينا بخلق آدم دا     )1(

 فِيهـا  أَتَجعلُ قَالُواْ خَلِيفَةً الأَرضِ فِي جاعِلٌ إِنِّي لِلْملاَئِكَةِ ربك قَالَ وإِذْ(قال تعالي   

 لاَ مـا  أَعلَـم  إِنِّي قَالَ لَك ونُقَدس بِحمدِك نُسبح ونَحن الدماء ويسفِك فِيها يفْسِد من

ونلَم1)تَع.  
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أخبر االله ملائكته بخلق آدم قبل أن يخلقه لحكمة لا نعلمها علي وجه اليقين ولعل                

االله عز وجلّ قد عرض هذا الأمر علي الملائكة ليتهيئوا لاستقبال آدم عليه السلام              

 فاخبرهم بذلك (وليعدوا أنفسهم لخدمته وخدمة ذريته علي النحو الذي أراده االله لهم            

علي سبيل التنويه بخلق آدم وذريته كما يخبر بالأمر العظيم قبـل كونـه فقالـت                

الملائكة سائلين علي وجه الاستكشاف والاستعلام عن وجه الحكمة لا علي وجـه             

 الأَرضِ فِي جاعِلٌ إِنِّي(وقول االله تعالي للملائكة     .  1)الاعتراض والتنقص لبني آدم   

وق شأناً عظيماً ودوراً كبيراً في هذا الكون الفسيح، بل          يشعر بأن لهذا المخل   ) خَلِيفَةً

يشعر بأنه المخلوق الوحيد الذي خلق االله مـا فـي الـسموات والأرض لأجلـه،                

والخلافة تعني عبادة االله وتنفيذ أحكام االله في الأرض وهذه الخلافة هي الركيـزة              

 عندما سألت االله    الأولي لكل عمليات التربية المقصودة وغير المقصودة، والملائكة       

 – وهم يعبدون االله دائماً ولا يعـصونه         –سبحانه وتعالي عن الحكمة من خلق آدم        

 لا علي وجه الاعتراض والجدل، وقالوا ذلـك         –إنما سؤالهم علي وجه الاستفسار      

قبل أن يكشف االله لهم عن ملكات هذا الإنسان ومداركه الـسامية وقدراتـه علـي     

أي أعلم من المصلحة في     ) تَعلَمون لاَ ما أَعلَم إِنِّي( شأنه   الإبداع والابتكار فأجابهم  

خلق هؤلاء ما لا تعلمون ثم بين لهم فيما بعد ما يتميز به آدم عليهم وما استحق به                  

  .الخلافة في الأرض دون غيره

  :هذه الآية تتضمن مجموعة من القيم التربوية منها

 )خَلِيفَةً الأَرضِ فِي جاعِلٌ إِنِّي(اتخاذ القرارات السليمة  -1

 .أدب الحوار والنقاش -2

 .التوحيد وعبادة االله -3

 التقوى -4
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 آدم بنِـي  كَرمنَا ولَقَد) (فالخلافة شرف لآدم وذريته   (إكرام النفس الإنسانية     -5

ملْنَاهمحفِي و ررِ الْبحالْبم وقْنَاهزرو ناتِ مبالطَّي ملْنَاهفَضلَى وثِيرٍكَ ع نمخَلَقْنَـا  م 

 .1)تَفْضِيلاً

  .الشكر -6

بعد إعلان خلق آدم للملائكة بين االله سبحانه وتعالي لهم شرف آدم علـيهم               )2(

 أَنبِئُـونِي  فَقَـالَ  الْملاَئِكَـةِ  علَى عرضهم ثُم كُلَّها الأَسماء آدم علَّمَ)في العلم فقال    

 إِنَّـك  علَّمتَنَا ما إِلاَّ لَنَا عِلْم لاَ سبحانَك قَالُواْ} 31{ادِقِينص كُنتُم إِن هـؤُلاء بِأَسماء

 أَقُل أَلَم قَالَ بِأَسمآئِهِم أَنبأَهم فَلَما بِأَسمآئِهِم أَنبِئْهم آدم يا قَالَ} 32{الْحكِيم الْعلِيم أَنتَ

إِنِّي لَّكُم لَمأَع با غَياومضِ تِالسالأَرو لَمأَعا وم وندا تُبمو كُنتُم  ـون2)33 (تَكْتُم .

 أن االله مكنـه      بمعنى الأسماء التي علمها االله آدم عليه السلام هي جميع المسميات         

من معرفة أسماء الملائكة وأسماء ذريته وأسماء كل شيء مما وقعت عليه عينـاه              

ثم عرض االله سبحانه وتعـالي      .  ذلك حار وانهار وعيون وآبار وغير    بمن جبال و  

 والأمـر هنـا     –) هــؤُلاء  بِأَسماء أَنبِئُونِي(تلك المسميات علي الملائكة ثم قال       

فما كان مـن الملائكـة إلا أن        ) صادِقِين كُنتُم إِن(للتحدي والتعجيز مصداقاً لقوله     

 سبحانَك الُواْقَ(أجابوا بما عبروا به عن عجزهم الكامل عن الإتيان بما طلب منهم             

وبعد أن بـين القـرآن اعتـراف        ) الْحكِيم الْعلِيم أَنتَ إِنَّك علَّمتَنَا ما إِلاَّ لَنَا عِلْم لاَ

الملائكة بعجزهم عن ما سئلوا عنهم وجه سبحانه الخطاب إلي آدم عليـه الـسلام               

وا علي علم بهـا،     يأمره فيه بأن يخبر الملائكة بالأسماء التي سئلوا عنها ولم يكون          

وأنبأ آدم بالأسماء التي جهلتها الملائكة من الأخبار العظيمة التي عرف الملائكـة             

 .بها منزلة آدم وشرفه واستحقاقه للخلافة عن جدارة وعن قدرة أودعها االله فيه

  :من خلال هذه الآيات وما ورد من معان يمكن استنباط القيم التربوية الآتية

 .ربية والتعليماستعداد الإنسان للت -1

 ).عجز الملائكة عن الإجابة والإقرار بذلك(التواضع  -2
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ما من شك في أن آدم في ترديده ما علمـه للملائكـة    (حفظ التراث الثقافي     -3

 .يكون قد حفظ التراث الإنساني، وهي الوظيفة الأولي من وظائف التربية

 .الاعتذار -4

 عليه السلام صدر بعد أن ذكر االله تعالي بعض الكرامات التي خص بها آدم  )3(

 لآدم اسـجدواْ  لِلْملاَئِكَـةِ  قُلْنَا وإِذْ(الأمر الإلهي للملائكة بالسجود لآدم فقال تعالي        

 .1)الْكَافِرِين مِن وكَان واستَكْبر أَبى إِبلِيس إِلاَّ فَسجدواْ

كانـت  اختلف المفسرون في سجود الملائكة لآدم ورجح أكثرهم أن الـسجدة لآدم             

سجدة إكرام وتعظيم واحترام فقد صدر الأمر الإلهي لسائر الملائكة بالسجود لآدم            

فسجدوا وامتنع إبليس وأبي أن يسجد استكباراً وعلواً لأنه  رأي نفسه أشرف مـن               

  .  2)طِينٍ مِن وخَلَقْتَه نَّارٍ مِن خَلَقْتَنِي منْه خَير أَنَا قَالَ(آدم 

 وعليـه   –د طرده االله من رحمته ولعنه إلي يوم الـدين           ولما رفض إبليس السجو   

  :يمكن استنباط القيم التربوية الآتية من هذه الآية

 ).المعلم هنا هو آدم عليه السلام حيث كرمه الرب(احترام المعلم  -1

 .الطاعة -2

 .عدم التكبر والغرور والعصيان -3

 .ترك الحسد -4

 .التحلي بالصبر وضبط النفس -5

 .التفكر في خلق االله -6

 أظهر االله للملائكة مواهب آدم عليه السلام ومؤهلاته التي استحق بهـا             لما )4(

الخلافة في الأرض، وبين لهم فضله عليهم بالعلم والمعرفة، أمره أن يسكن الجنة             

هو وزوجه، وأباح لهما الأكل من ثمارها الطيبة ولكن جل شأنه نهاهما عن شجرة              

م عنهما وفارقهما وبذلك يكونان قـد       معينة، وأخبرهما أنهما لو أكلا منها زال النعي       

 .ظلما أنفسهما
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 ولكن عندما استقرت قدم آدم في الجنة بدأ الشيطان يوسوس لهما وأقسم أنه لهمـا          

لمن الناصحين، فصدق آدم قوله وضعفت عندئذ نفسه ونسي عهد ربه وآكـل آدم              

 وزوجه من الشجرة فحل بهما الكرب والألم والخجل وأخذا يضعان علي سوآتهما           

من أوراق الشجر ليستترا بها حياء من االله وملائكته، فعاقبهما ربهما بالهبوط إلـي    

الأرض فأحسا بالندم فتلقاهما االله بالكلمات التي تاب بها عليهما وهـي التـي ورد               

 مِن كُونَنلَنَ وتَرحمنَا لَنَا تَغْفِر لَّم وإِن أَنفُسنَا ظَلَمنَا ربنَا قَالاَ(ذكرها في قوله تعالي     

1)الْخَاسِرِين. 

مـن الآيـات    .  وهذا اعتراف ورجوع إلي االله وتذلل وخضوع وافتقار إليه تعالي         

  :السابقة يمكن استنباط القيم التربوية الآتية

 ).35البقرة شِئْتُما حيثُ رغَداً مِنْها وكُلاَ(الحرية  -1

 ). الرحِيم التَّواب هو إِنَّه علَيهِ ابفَتَ كَلِماتٍ ربهِ مِن آدم فَتَلَقَّى(التوبة  -2

 لَنَكُـونَن  وتَرحمنَا لَنَا تَغْفِر لَّم وإِن أَنفُسنَا ظَلَمنَا ربنَا قَالاَ(الندم علي الخطأ     -3

مِن الْخَاسِرِين.( 

 .التسامح والعفو -4

 .الرحمة والشفقة -5

 القـيم التربويـة      مجموعة من  وهكذا نري أن قصة آدم عليه السلام احتوت علي        

  -:نجملها فيما يلي

 . اتخاذ القرار السليم -1

 . أدب الحوار والنقاش -2

 . التوحيد وعبادة االله -3

  التقوى -4

 . إكرام النفس -5

 . استعداد الإنسان للتربية والتعليم -6

 . التواضع -7
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 . حفظ التراث الثقافي -8

  الاعتذار -9

 . الطاعة -10

 . عدم التكبر والغرور والعصيان -11

 . ترك الحسد -12

 . التحلي بالصبر وضبط النفس -13

 . الحرية -14

 . التوبة -15

 . الندم علي الخطأ -16

 . التسامح والعفو -17

 . الرحمة والشفقة -18

 . التفكر في خلق االله -19

 .  الشكر -20

   : القيم التربوية في قصة موسي عليه السلام 6-2
هو موسي بن عمران بن قاهث بن عازر بن لاوي بن يعقوب بـن اسـحق بـن        (

لأن االله  ) كليم االله (و من أولي العزم من الرسل، ويلقب ب         إبراهيم عليه السلام، وه   

يا موسي إني اصطفيتك علي النـاس برسـالاتي و          ( قال تعالي    1)كلمه بلا واسطة  

وي بني  ا بنت هاند بن لا    خلو: وأمه.  (2)بكلامي فخذ ما أتيتك وكن من الشاكرين      

  .  3)خ والسيروهو الاسم المشهور في كتب التاري) دبيوكا(يعقوب ، وقيل اسمها 

                                                 
  .207، مرجع سابق، ص )دروس وعبر( قصص القرآن :سعد يوسف أو عزيز.   1
  .144سورة الأعراف، آية .   2
  .160 مرجع سابق، ص قصص القرآن ،: محمد بكر إسماعيل .   3



 124

وقد وردت قصة موسي عليه السلام بمشاهدها المختلفة ومواقفها المتعـددة فـي             (

سورة البقرة والأعراف ويونس وهود والإسراء والكهف وطه والشعراء والنحـل           

) 2(أنظر ملحق رقم    (والقصص والصافات وغافر والذاريات والنازعات وغيرها       

الته ومواجهته لطغيان فرعون وملئـه   وأكثر ما ورد في هذه السور حديث عن رس        

  .  1)وموقفه من بني إسرائيل وبعد خروجه منها

موضعاً من  ) 26(وتلاحظ الباحثة أن قصة موسي عليه السلام وردت في                 

السور المكية بينما وردت القصة في خمسة مواضع أو سورة من السور المدنيـة،              

حل الدعوة الإسلامية كانـت فـي       ويمكن تحليل ذلك بأن المرحلة الأولي من مرا       

حاجة ماسة إلي قصص الرسل والأنبياء والصالحين حتى يصبروا علـي إيـذاء             

وأن االله سـبحانه    .  الكافرين ويعرفوا أن ما يحدث لهم قد حدث لأمم ورسل قبلهم          

 الحديث  أنكما لاحظت الباحثة    .  المؤمنينوتعالي دائماً ينصر رسله وينجي عباده       

حديث طويـل متـشعب بداخلـه        ما وردت في سور القرآن     ك –عن قصة موسي    

وعة وأخبار متفرقة مثل قصص موسي مـع بنـي إسـرائيل،            تنقصص فرعية م  

منهم الأنبياء والـصالحين الـذين عاصـرهم        : وقصصه مع كثير من الشخصيات    

موسي وتعامل معهم وهنالك أيضاً شخصيات غير مؤمنة، مما يدخل البحث فـي             

 وعليه سوف تركز الباحثة علي شخصية سيدنا موسي في          تفاصيل لا حاجة إليها،   

  .استنباط القيم التربوية
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يذكر االله تعالي في سورة القصص ملخصاً لقصة سيدنا موسي عليه الـسلام ثـم               

يبسطها بعد ذلك في مواضع متعددة متفرقة من القرآن الكـريم، ويقـول تعـالي               

 بِـالْحقِّ  وفِرعون موسى نَّبإِ مِن علَيك تْلُوانَ} 2{الْمبِينِ الْكِتَابِ آياتُ تِلْك} 1{طسم(

 طَائِفَـةً  يستَـضعِفُ  شِيعاً أَهلَها وجعلَ الْأَرضِ فِي علَا فِرعون إِن} 3{يؤْمِنُون لِقَومٍ

منْهم حذَبي منَاءهيِي أَبتَحسيو ماءهنِس إِنَّه كَان فْسِ مِنالْم4{دِين {نُرِيدأَن و نلَى نَّمع 

عِفُوا الَّذِينتُضضِ فِي اسالْأَر ملَهعنَجةً وأَئِم ملَهعنَجو ارِثِين5{الْو {كِّننُمو مفِـي  لَه 

لآيات بدأت ا .  (1)يحذَرون كَانُوا ما مِنْهم وجنُودهما وهامان فِرعون ونُرِي الْأَرضِ

بذكر ما كان عليه فرعون وقومه من علو واستكبار وظلم وطغيان، وما لقيه بنـو               

إسرائيل في عهده من ذل وهوان، وكان فرعون يخشي علي ملكه وقيل أن الكهنة              

اخبروه بأن زوال ملكه سيكون علي يد مولود لبني إسرائيل ، فأمر بقتل كل ذكـر                

غير واحد من المفسرين أن القبط شكوا       من أولادهم حتي لا يكثر عددهم، وقد ذكر         

إلي فرعون قلة بني إسرائيل بسبب قتل ولدانهم الـذكور وهـم الـذين يقومـون                

بالخدمة، فأمر فرعون بقتل الأبناء عاماً وأن يتركوا عاماً، فذكروا أن هارون عليه             

السلام ولد في عام المسامحة عن قتل الأبناء وأن موسي عليه السلام ولد في عام               

لهم، لما ولدته أمه خبأته عن العيون فلم يتسرب خبره إلي فرعون فألهمها االله أن               قت

تتخذ لأبنها تابوتاً فاتخذته ووضعته فيه موسي وربطته في حبل وذات يوم ذهلـت              

أن تربط الحبل عندها فذهب التابوت مع النيل فمر علي دار فرعون فألتقطـه آل               

مرأة صالحة تـدين بـدين إبـراهيم         وكانت ا  –فرعون ووضعوه بين يدي امرأته      

 فأرسلت في طلبه فما جاء فرعون غضب من وجـوده          –وإسماعيل عليهما السلام    

في بيته وأمر بذبحه ولكن امرأته قالت له دعه حياً عل أن ينفعنا أو نتخذه ولـداً،                 

وهكذا من االله تعالي علي     .  فاستجاب لها بعد اخذ ورد وتركه بين يديها وانصرف        

السلام وأحاطت به الرعاية الإلهية من كل مكان فكان لا يراه أحد إلا             موسي عليه   
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أحبه، ثم بدأت بعد ذلك رحلته الشاقة مع فرعون وقومه ومع بني إسرائيل مع مـا                

  . 1)فيها من الجهاد والابتلاء

  :القصص التربوية الكامنة في قصة موسي عليه السلام

 :شكر نعم االله )1

  :تظهر هذه القيمة في الآية

)ى قَالَ إِذْووسمِهِ ما لِقَومِ يواْ قَوةَ اذْكُرماللّهِ نِع كُملَيلَ إِذْ ععج اء فِيكُملَكُـم  أَنبِيعجو 

  .2) الْعالَمِين من أَحداً يؤْتِ لَم ما وآتَاكُم ملُوكاً

 

 :الاستغفار والتوبة )2

  :تظهر هذه القيمة في الآيات

 وجعلَكُـم  أَنبِياء فِيكُم جعلَ إِذْ علَيكُم اللّهِ نِعمةَ اذْكُرواْ قَومِ يا لِقَومِهِ موسى قَالَ وإِذْ(

  .  3) الْعالَمِين من أَحداً يؤْتِ لَم ما وآتَاكُم ملُوكاً

 .4)الرحِيم فُورالْغَ هو إِنَّه لَه فَغَفَر لِي فَاغْفِر نَفْسِي ظَلَمتُ إِنِّي رب قَالَ(

 :الإيمان باليوم الآخر )3

  :وتظهر هذه القيمة في الآية

)إِن نُواْ الَّذِينآم الَّذِينواْ وادى هارالنَّصو ابِئِينالصو نم نمِ  بِاللَّهِ آمـوالْيالآخِـرِ  و 

  .5)يحزنُون هم ولاَ لَيهِمع خَوفٌ ولاَ ربهِم عِند أَجرهم فَلَهم صالِحاً وعمِلَ

 :التقوى )4

  :تظهر هذه القيمة في الآيات

 لَعلَّكُم فِيهِ ما واذْكُرواْ بِقُوةٍ آتَينَاكُم ما خُذُواْ الطُّور فَوقَكُم ورفَعنَا مِيثَاقَكُم أَخَذْنَا وإِذْ(

6 )تَتَّقُون .  
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(َـذِهِ فِي لَنَا اكْتُبا هنْينَةً الدسفِي حةِ ونَـا إِنَّا الآخِرده كذَابِي قَالَ إِلَيع بِهِ أُصِيب 

نتِي أَشَاء ممحرتْ وسِعءٍ كُلَّ وا شَيهأَكْتُبفَس لِلَّذِين تَّقُوني ؤْتُونيكَـاةَ والز الَّذِينو 

 .  1)يؤْمِنُون بِآياتِنَا هم

 :التفكر في خلق االله )5

  : هذه القيمة في الآياتتظهر

)موفَالْي يكنُنَج نِكدبِب لِتَكُون نلِم ةً خَلْفَكآي إِنكَثِيـراً  و  ـنالنَّـاسِ  م  ـناتِنَـا  عآي 

2)لَغَافِلُون .  

 كَان وما لَآيةً ذَلِك فِي إِن. (3)كلوا وارعوا أنعامكم إن في ذلك لآيات لأولي النهي        (

 .4)مؤْمِنِين أَكْثَرهم

 :إسلام الوجه الله )6

  :تظهر هذه القيمة في ألآيات

 ويعقُوب وإِسحاقَ وإِسماعِيلَ إِبراهِيم إِلَى أُنزِلَ وما إِلَينَا أُنزِلَ وما بِاللّهِ آمنَّا قُولُواْ(

 أَحـدٍ  بين نُفَرقُ لاَ ربهِم نمِ النَّبِيون أُوتِي وما وعِيسى موسى أُوتِي وما والأسباطِ

منْهم ننَحو لَه ونلِمس5)م.  

 :الإيمان باالله )7

  :تظهر هذه القيمة في الآيات

 ويعقُـوب  وإِسحاقَ وإِسماعِيلَ إِبراهِيم علَى أُنزِلَ وما علَينَا أُنزِلَ وما بِاللّهِ آمنَّا لْقُ(

 ونَحن منْهم أَحدٍ بين نُفَرقُ لاَ ربهِم مِن والنَّبِيون وعِيسى موسى أُوتِي ماو والأَسباطِ

لَه ونلِمسنَّا قَالُواْ.  (6)مآم بِرِب الَمِين7)الْع.  

 :الإيمان بالأنبياء والرسل )8

  :تظهر هذه القيمة في الآية
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 ويعقُـوب  وإِسحاقَ وإِسماعِيلَ إِبراهِيم علَى أُنزِلَ وما علَينَا لَأُنزِ وما بِاللّهِ آمنَّا لْقُ(

 ونَحن منْهم أَحدٍ بين نُفَرقُ لاَ ربهِم مِن والنَّبِيون وعِيسى موسى أُوتِي وما والأَسباطِ

لَه ونلِمس1)م. 

 :التوكل علي االله )9

  :قيمة في الآياتتظهر هذه ال

 دخَلْتُمـوه  فَإِذَا الْباب علَيهِم ادخُلُواْ علَيهِما اللّه أَنْعم يخَافُون الَّذِين مِن رجلاَنِ الََ)

فَإِنَّكُم ونلَى غَالِبعكَّلُواْ اللّهِ وكُنتُم إِن فَتَو ؤْمِنِين2)م.  

  .3)الظَّالِمِين لِّلْقَومِ فِتْنَةً تَجعلْنَا لاَ ربنَا تَوكَّلْنَا اللّهِ علَى فَقَالُواْ(

  :دعاء االله )10

  :تظهر هذه القيمة في الآيات

  .4)الْفَاسِقِين الْقَومِ وبين بينَنَا فَافْرقْ وأَخِي نَفْسِي إِلاَّ أَملِك لا إِنِّي رب قَالَ(

 وتَوفَّنَـا  صـبراً  علَينَـا  أَفْرِغْ ربنَا جاءتْنَا لَما ربنَا آياتِبِ آمنَّا أَن إِلاَّ مِنَّا تَنقِم وما(

لِمِينس5)م .  

)جا فَخَرخَائِفاً مِنْه قَّبتَرقَالَ ي بنِي رنَج مِ مِنالْقَو 6)الظَّالِمِين. 

 :الدعوة إلى االله )11

  :تظهر هذه القيمة في الآيات

(َلْنَا لَقَدسى أَروساتِنَا مبِآي أَن أَخْرِج كمقَو اتِ مِنالنُّورِ إِلَى الظُّلُم مهذَكِّرامِ واللّهِ بِأَي 

فِي إِن اتٍ ذَلِكارٍ لِّكُلِّ لآيب7)شَكُورٍ ص.  

(َلْنَا لَقَدسى أَروساتِنَا مبِآي أَن أَخْرِج كمقَو اتِ مِنالنُّورِ إِلَى الظُّلُم مهذَكِّرامِ واللّهِ بِأَي 

فِي إِن اتٍ ذَلِكارٍ لِّكُلِّ لآيب8)شَكُورٍ ص.  

)لَقَدلْنَا وسى أَروساتِنَا مإِلَى بِآي نوعلَئِهِ فِرمولُ إِنِّي فَقَالَ وسر بر الَمِين1)الْع.  
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 :الصبر )12

  :تظهر هذه القيمة في الآيات

 مِـن  يـشَاء  من يورِثُها لِلّهِ الأَرض إِن واصبِرواْ بِاللّهِ استَعِينُوا مِهِلِقَو موسى قَالَ(

 .2)لِلْمتَّقِين والْعاقِبةُ عِبادِهِ

 :الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر )13

 الـسوءِ  عنِ ونينْه الَّذِين أَنجينَا بِهِ ذُكِّرواْ ما نَسواْ فَلَما(تظهر هذه القيمة في الآية      

 .3)يفْسقُون كَانُواْ بِما بئِيسٍ بِعذَابٍ ظَلَمواْ الَّذِين وأَخَذْنَا

 :اختيار الرفيق )14

  :تظهر هذه القيمة في الآيات

  .4)أَخِي هارون} 29{أَهلِي من وزِيراً لِّي واجعل(

 أَن أَخَـافُ  إِنِّـي  يصدقُنِي رِدءاً معِي لْهفَأَرسِ لِساناً مِنِّي أَفْصح هو هارون وأَخِي(

 بِآياتِنَا إِلَيكُما يصِلُون فَلَا سلْطَاناً لَكُما ونَجعلُ بِأَخِيك عضدك سنَشُد قَالَ} 34{يكَذِّبونِ

 .5)الْغَالِبون اتَّبعكُما ومنِ أَنتُما

 :الإستئذان في طلب العلم )15

 علِّمـتَ  مِمـا  تُعلِّمنِ أَن علَى أَتَّبِعك هلْ موسى لَه قَالَ(لقيمة في الآية    تظهر هذه ا  

 .6)رشْداً

 :الخضوع للمعلم )16

 لَـك  أَعـصِي  ولَـا  صـابِراً  اللَّه شَاء إِن ستَجِدنِي قَالَ(تظهر هذه القيمة في الآية      

  .7)أَمراً

 :الصبر علي المعلم )17

                                                                                                                                         
  .46سورة الزخرف، آية .  . 1
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 لَـك  أَعـصِي  ولَـا  صـابِراً  اللَّه شَاء إِن ستَجِدنِي قَالَ(ية  تظهر هذه القيمة في الآ    

  .1)أَمراً

 :احترام الوقت )18

  :تظهر هذه القيمة في الآية

)نَّكرٍ فَلَنَأْتِيثْلِهِ بِسِحلْ معنَنَا فَاجيب نَكيبعِداً وولَّا م نُخْلِفُه  ـنلَـا  نَحكَانـاً  أَنـتَ  وم 

  .2)سوى

 :اف بالذنبالاعتر )19

  :تظهر هذه القيمة في الآية

 .  3)الرحِيم الْغَفُور هو إِنَّه لَه فَغَفَر لِي فَاغْفِر نَفْسِي ظَلَمتُ إِنِّي رب قَالَ(

 :إسداء النصيحة للأخر )20

  :تظهر هذه القيمة في الآية

 لِيقْتُلُـوك  بِك يأْتَمِرون الْملَأَ إِن موسى يا قَالَ يسعى الْمدِينَةِ أَقْصى من رجلٌ وجاء(

جإِنِّي فَاخْر لَك مِن 4)النَّاصِحِين. 

 :التعاون ومساعدة الآخرين )21

  :تظهر هذه القيمة في الآية

 نِامـرأتَي  دونِهِـم  مِن ووجد يسقُون النَّاسِ من أُمةً علَيهِ وجد مدين ماء ورد ولَما(

} 23{كَبِيـر  شَـيخٌ  وأَبونَا الرعاء يصدِر حتَّى نَسقِي لَا قَالَتَا خَطْبكُما ما قَالَ تَذُودانِ

 .   5)فَقِير خَيرٍ مِن إِلَي أَنزلْتَ لِما إِنِّي رب فَقَالَ الظِّلِّ إِلَى تَولَّى ثُم لَهما فَسقَى

 :الحياء والتهذيب )22

  :  القيمة في الآيةتظهر هذه

)اءتْها فَجماهدشِي إِحلَى تَماء عيتِحقَالَتْ اس أَبِي إِن وكعدي كزِيجلِي را أَجتَ  مـقَيس 

 .1)الظَّالِمِين الْقَومِ مِن نَجوتَ تَخَفْ لَا قَالَ الْقَصص علَيهِ وقَص جاءه فَلَما لَنَا
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 :يل العلمبذل الجهد في تحص )23

  :تظهر هذه القيمة في الآية

 .2)حقُباً أَمضِي أَو الْبحرينِ مجمع أَبلُغَ حتَّى أَبرح لَا لِفَتَاه موسى قَالَ وإِذْ(

 :الجزاء علي المعروف )24

  :تظهر هذه القيمة في الآية

)اءتْها فَجماهدشِي إِحلَى تَماء عيتِحقَالَتْ اس بِيأَ إِن وكعدي كزِيجلِي را أَجتَ  مـقَيس 

 .3)الظَّالِمِين الْقَومِ مِن نَجوتَ تَخَفْ لَا قَالَ الْقَصص علَيهِ وقَص جاءه فَلَما لَنَا

 :تعبير المرأة عن رأيها )25

  :تظهر هذه القيمة في الآية

 .4)الْأَمِين الْقَوِي استَأْجرتَ منِ خَير إِن استَأْجِره أَبتِ يا إِحداهما قَالَتْ(

 :إظهار فضل الآخرين )26

  :تظهر هذه القيمة في الآية

 أَن أَخَـافُ  إِنِّـي  يصدقُنِي رِدءاً معِي فَأَرسِلْه لِساناً مِنِّي أَفْصح هو هارون وأَخِي(

  .5)يكَذِّبونِ

 الزهد في الدنيا )27

  :الآيةتظهر هذه القيمة في 

 .6)الْقَرارِ دار هِي الْآخِرةَ وإِن متَاع الدنْيا الْحياةُ هذِهِ إِنَّما قَومِ يا(

 :الوفاء بالوعد )28

  :تظهر هذه القيمة في الآيات

                                                                                                                                         
  .60سورة القصص، آية .   1
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 معِـي  أَرسِلْفَ ربكُم من بِبينَةٍ جِئْتُكُم قَد الْحقَّ إِلاَّ اللّهِ علَى أَقُولَ لاَّ أَن علَى حقِيقٌ(

} 106{الصادِقِين مِن كُنتَ إِن بِها فَأْتِ بِآيةٍ جِئْتَ كُنتَ إِن قَالَ} 105{إِسرائِيلَ بنِي

  .1)لِلنَّاظِرِين بيضاء هِي فَإِذَا يده ونَزع} 107{مبِين ثُعبان هِي فَإِذَا عصاه فَأَلْقَى

 :التحكم بانفعال الغضب )29

  : هذه القيمة في الآيةتظهر

 أَعجِلْـتُم  بعدِي مِن خَلَفْتُمونِي بِئْسما قَالَ أَسِفاً غَضبان قَومِهِ إِلَى موسى رجع ولَما(

رأَم كُمبأَلْقَى رو احأَخَذَ الألْوأْسِ وأَخِيهِ بِر  هـرجـهِ  يقَـالَ  إِلَي  ـناب أُم إِن  مالْقَـو 

فُونِياسعواْ تَضكَادقْتُلُونَنِي وتُشْمِتْ فَلاَ ي  اء  بِـيـدلاَ الأعلْنِـي  وعتَج  ـعمِ  مالْقَـو 

قَالَ} 150{الظَّالِمِين بر لأَخِي لِي اغْفِرخِلْنَا وأَدفِـي  و  تِـكمحأَنـتَ  رو  ـمحأَر 

احِمِين2)الر.  

  :التودد والتلطف في طلب العلم )30

  :لقيمة في الآيةتظهر هذه ا

  3 }رشْداً علِّمتَ مِما تُعلِّمنِ أَن علَى أَتَّبِعك هلْ موسى لَه قَالَ{

 :إكرام اليتامى ومساندتهم )31

  :تظهر هذه القيمة في الآية

 أَبوهمـا  وكَـان  لَّهما كَنز تَحتَه وكَان الْمدِينَةِ فِي يتِيمينِ لِغُلَامينِ فَكَان الْجِدار وأَما(

 .4)ربك من رحمةً كَنزهما ويستَخْرِجا أَشُدهما يبلُغَا أَن ربك فَأَراد صالِحاً

 :القوة والأمانة )32

  :أظهر هذه القيمة في الآية

  .5)الْأَمِين يالْقَوِ استَأْجرتَ منِ خَير إِن استَأْجِره أَبتِ يا إِحداهما قَالَتْ(

وهكذا نري أن قصة موسي عليه السلام احتوت علي العديد من القـيم التربويـة               

  :نجملها فيما يلي

                                                 
  .108 – 105سورة الأعراف، آيات .   1
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 . شكر نعم االله -1

 .الاستغفار والتوبة -2

 .الإيمان باليوم الأخر -3

 .التقوى -4

 .التفكر في خلق االله -5

 .إسلام الوجه الله -6

 .الإيمان باالله -7

 .الإيمان بالأنبياء والرسل -8

 . اهللالتوكل علي -9

 .الصبر -10

 .الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر -11

 اختيار الرفيق -12

 .الاستئذان في طلب العلم -13

 .الخضوع للمعلم -14

 .الصبر علي المعلم -15

 .احترام الوقت -16

 .الاعتراف بالذنب -17

 .إسداء النصيحة للآخرين -18

 .التعاون ومساعدة الآخرين -19

 .الحياء والتهذيب -20

 .بذل الجهد في تحصيل العلم -21

 .وفالجزاء علي المعر -22

 .تعبير المرأة عن رأيها -23

 .إظهار فضل الآخرين -24
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 .الزهد في الدنيا -25

 .الوفاء بالوعد -26

 .التحكم بانفعال الغضب -27

 .التودد والتلطف في طلب العلم -28

 .إكرام اليتامي ومساعدتهم -29

 .الأمانة والقوة -30

 :القيم التربوية في قصة لقمان الحكيم. 6.3
  من لقمان هذا؟

ن شخصه، ولكنه فصل حكمه الغـراء لعظـيم         لقد طوي القرآن الكريم الحديث ع     (

نفعها، ولو كان التعريف بشخصه كبير فائدة لذكر القرآن ذلك، ومع هذا فلا بـأس         

بجمع شىء من كلام المفسرين عنه ويكاد ينعقد إجماعهم علي أنه كان حكيمـاً لا               

نبياً، وقيل هو لقمان بن عنقاء بن سدون ، ويقال لقمان بن ثاران، وقـال بعـض                 

سرين أدرك لقمان داؤد عليه السلام وكان قاضياً يفتي في بني إسرائيل، فمـا              المف

  .1)ألا أكتفي إذا كفيت: بعث داؤد قطع لقمان الفتوى، فسئل عن السبب فقال 

ان بن عنقاء بن سـدون،      هو لقمان بن باعوراء بن ناحور بن تارح، وقيل هو لقم          (

لقمان رجلاً صـالحاً    : جاهد أنه قال  ولم يكن نبياً ولم يوح إليه، وعن م       : وقال قتادة 

كـان  : اً، وقال عمرو بن قـيس     كان لقمان الحكيم عبداً حبشي    : ولم يكن نبياً، وقال   

انه ابن أخـت    ( وبعضهم يقول    2)، غليظ الشفتين، مصفح القدمين    اً عبداً أسود  نلقما

أيوب عليه السلام أو ابن خالته، فتعين أنه عاش في بني إسرائيل وذكر بعضهم أنه        

، وقيل كان نجاراً، وقيـل خياطـاً،        غنمأعتقه سيده، وقيل كان راعيا لل     كان عبداً ف  
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وكان لقمان معروفاً عند خاصة العرب ، وقد روي أن قريشاً سـألوا رسـول االله                

  .1)صلي االله عليه وسلم عن لقمان فأنزل االله في شأنه قرآن يتلي

لجوانب التي يمكـن     مجموعة من ا   – من خلال وعظه لابنه      –تناولت قصة لقمان    

أن تدخل في إطار القيم التربوية، وجاءت معظم الوصايا في الجوانب الأخلاقيـة             

مثل الصبر وعدم التكبر والعجب بالنفس وعدم الكذب والتواضع والزهد وغيرهـا            

  .مما يدل علي اهتمام لقمان بالتربية الأخلاقية وأهميتها في حياة الإنسان

 لُقْمـان  آتَينَا ولَقَد(لقمان بقوله في سورة سميت باسمه       بدأ االله سبحانه وتعالي قصة      

  .  2)حمِيد غَنِي اللَّه فَإِن كَفَر ومن لِنَفْسِهِ يشْكُر فَإِنَّما يشْكُر ومن لِلَّهِ اشْكُر أَنِ الْحِكْمةَ

 يـشَاء  من مةَالْحِكْ يؤتِي(منّ االله تعالي علي لقمان فآتاه الحكمة وهذا فضل عظيم           

 والحكمة التي   3)الأَلْبابِ أُولُواْ إِلاَّ يذَّكَّر وما كَثِيراً خَيراً أُوتِي فَقَد الْحِكْمةَ يؤْتَ ومن

آتيها لقمان حكمة ربانية، وليست من الحكم المكتـسبة التـي يحـصلها الحكمـاء              

ة والنبوة وعليه فإن أول     والفلاسفة بالبحث والنظر وإنما هي فضل من االله كالرسال        

  :القيم في قصة لقمان الحكيم هي

  : قيمة شكر االله -1

الشكر هو الإيمان الكامل واليقين الصادق في أسمى معانيه لأنه مقام ليس فوقـه              (

مقام، فهو لسمو شأنه يتسامى إليه الأنبياء ويتداني منه الحكماء، وقد جعله االله في               

 تبارك  وقوله االله .  4)تَكْفُرونِ ولاَ لِي واشْكُرواْ ذْكُركُمأَ فَاذْكُرونِي(مقابل الكفر فقال    

حكمة أخري تبني علي الحكمـة الـسابقة        ) لِنَفْسِهِ يشْكُر فَإِنَّما يشْكُر ومن( :وتعالي

 عباده وهم الفقراء إليه،      عن وتعد تعليلاً  لها وثمرة من ثمراتها، وتفيد أن االله غني          

تهم ولا تضره معصيتهم، وأن من عمل صالحاً وارتقي به عمله           وأنه لا تنفعه طاع   

إلي مقام الشكر فقد عاد شكره إليه وجني ثمراته لنفسه، ومن كفر فأن االله غني عن 
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العالمين ومع استغنائه عنهم يحمد لهم ما أسدوه لأنفسهم من طاعة وما كفوا عنـه               

  .1)أنفسهم من معصية

 متيناً لما بعدها من الحكم التـي وردت علـي           تمثل أساساً ) شكر االله (هذه الحكمة   

 لَا بنَي يا يعِظُه وهو لِابنِهِ لُقْمان قَالَ وإِذْ: (لسان لقمان وهو يعظ ابنه، يقول تعالي      

بِاللَّهِ تُشْرِك إِن كالشِّر لَظُلْم ظِيمنَا} 13{عيصوو انهِ الْإِنسيالِدبِو لَتْهمح أُمنـاً  ههو 

 وإِن} 14{الْمـصِير  إِلَـي  ولِوالِـديك  لِي اشْكُر أَنِ عامينِ فِي وفِصالُه وهنٍ علَى

اكداهلى جأَن ع ا بِي تُشْرِكم سلَي بِهِ لَك ا فَلَا عِلْممها تُطِعمهاحِبصا  فِـي  ونْيالـد 

 يـا } 15{تَعملُون كُنتُم بِما فَأُنَبئُكُم مرجِعكُم إِلَي ثُم إِلَي أَنَاب من سبِيلَ واتَّبِع معروفاً

نَيا بإِن إِنَّه ةٍ مِثْقَالَ تَكبح نلٍ مدةٍ فِي فَتَكُن خَرخْرص اتِ  فِي أَواومالـس فِـي  أَو 

 بِـالْمعروفِ  وأْمر الصلَاةَ أَقِمِ بنَي يا} 16{خَبِير لَطِيفٌ اللَّه إِن اللَّه بِها يأْتِ الْأَرضِ

انْهنِ ونكَرِ عالْم بِراصلَى وا عم كابأَص إِن ذَلِك مِ مِنزورِ علَا} 17{الْأُمو رعتُص 

كلَا لِلنَّاسِ خَدشِ وضِ فِي تَمحاً الْأَررم إِن لَا اللَّه حِبخْتَـالٍ  كُلَّ ي18{فَخُـورٍ  م {

اقْصِدفِي و شْيِكم ضاغْضمِن و تِكوص إِن اتِ أَنكَروتُ الْأَصومِيرِ لَص2)الْح. 

 : قيمة عدم الشرك باالله -2

من أول الوصايا التربوية التي أوصي بها لقمان الحكيم ابنه عدم الشرك باالله فنهاه              

 الـشِّرك  إِن(لشرك باالله ويبغضه فيه قال لـه        عنه وحذره منه وليبين له خطورة ا      

لَظُلْم ظِيمأي أنه ظلم عظيم للنفس يفوق كل ظلم لأن المعاصي تغفر وهـو لا              ) ع

يغفر، وفي هذه الوصية دعوة للتوحيد وكلمة التوحيد هي الأساس الذي يقوم عليه             

تـه وعـدم   الإيمان المتين وتقوم عليه كل الشرائع وصلاح الإنسان بـصلاح عقيد    

الشرك باالله والإيمان يدفع النفس الإنسانية إلي سلوك مـسالك الخيـر والفـضيلة              

 .ويوحد فكر الأفراد ويحقق الراحة النفسية والاجتماعية لدي الفرد

 : قيمة بر الوالدين -3
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جاءت وصية لقمان لأبنه ببر الوالدين بعد وصيته بعدم الشرك باالله مباشرة ممـا              

ين وطاعتهما ترتبط ارتباطا وثيقاً برضاء االله وعلـي أن          يدل علي أن محبة الوالد    

طاعة الوالدين بعد عبادته مباشرة في المنزلة وجاء ذكر الوالدة تحديداً في الآيـة              

لعظم الدور الذي تقوم به في التربية والحمل والرضاعة وتتعب وتـشقي لرعايـة              

به من تربية فـي غيـر       ابنها وليذكر الابن بإحسانه إليها وطاعة الوالدين لما قاما          

 .معصية

 : قيمة بيان كمال علم االله -4

 فِي أَو صخْرةٍ فِي فَتَكُن خَردلٍ من حبةٍ مِثْقَالَ تَك إِن إِنَّها بنَي يا(يقول لقمان لأبنه    

 في اللغة هو     الخردل –) خَبِير لَطِيفٌ اللَّه إِن اللَّه بِها يأْتِ الْأَرضِ فِي أَو السماواتِ

وهذه المعصية من لقمان قصد بها إعـلام        .  1)نبت له حب صغير حريف الطعم     (

ابنه بقدرة االله تعالي وبأنه لا يخفي عليه من شىء في الأرض ولا في السماء وهو                

جلَ شأنه يعلم مثقال الذرة إينما كانت، وأن تكن حبة خردل من خير أو شر عملته                

أو في الأرض يأت بها االله يوم القيامـة حتـي           فتكن في صخرة أو في السموات       

يوفيك جزاءها، ومن هذه الآية بيان بأن الخالق قادر محيط بكل شـئ ولا يخفـي                

عليه خافية ليشعر ابنه بمراقبة االله له في عمله ومنها توجيه من لقمان لأبنه بـأن                

عمـل  ير ال قيعمل الأعمال الصالحة ويتجنب الأعمال السيئة ، كما أوصاه بعدم تح          

الصالح أو السيئ مهما صغر حجمه أو قل لأن االله يعلمه ويجازي عليـه وأن االله                

يطلع علي أعمال عباده ويحاسبهم عليها، أن خيراً فخير وأن شراً فـشر ويـتعلم               

الفرد المسلم من مراقبة االله سبحانه وتعالي أن يكون علي إتصال دائم باالله مراعياً              

  .رقابته في كل عمل يقوم به

 :ة الصلاة قيم -5

في هذه  ).  الصلَاةَ أَقِمِ بنَي يا: (يقول تعالي علي لسان لقمان واعظاً ابنه موصياً له        

الآية يأمر لقمان أبنه بالصلاة، والصلاة عماد الدين ومن أهم العبادات التي آمر االله      

تعالي بها عباده وإقامة الصلاة تعني أداء الصلاة بفروضها وحدودها وفي أوقاتها            
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والصلاة دليل الإيمان واليقين ووسيلة القربي إلي االله وتحقيق رضوانه، وتترتـب            

عليها أثار تربوية عظيمة في النواحي الروحية والخلقية والجسمية والاجتماعيـة ،            

فالصلاة نظافة وطهارة للباطن والظاهر، فمنها يتعلم الإنسان النظافة وإتقان العمل،           

 واسـتَعِينُواْ (يقـول تعـالي     . ق ومجابهة الصعاب  كما أنها تعين علي تحمل المشا     

  والإنسان إذا أقام الصلاة كمـا        1)الْخَاشِعِين علَى إِلاَّ لَكَبِيرةٌ وإِنَّها والصلاَةِ بِالصبرِ

 تَنْهى الصلَاةَ نِ)أمر الشرع فأنما تمنحه كل الخصال الحميدة وتبعده عن الفواحش           

 ومن الآثار الروحية والنفسية للصلاة أنها تكفـر الـسيئات      2)لْمنكَرِوا الْفَحشَاء عنِ

وتنمي في الإنسان ملكة التركيز من خلال الخشوع في الصلاة، كما تحقق الوحدة             

 .والتعاون والمساواة والعدل بين المسلمين وتنمي فيهم روح الجماعة

 : قيمة الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر -6

أن الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر فريضة بدليل الآيـات          أجمع العلماء علي    

 الْمنكَـرِ  عـنِ  وينْهـون  بِالْمعروفِ ويأْمرون الْخَيرِ إِلَى يدعون أُمةٌ منكُم ولْتَكُن(

لَـئِكأُوو مه ونفْلِح(وقوله تعالي   .  3)الْمكُنتُم رةٍ خَيتْ أُمـ أُخْرِج   تَـأْمرون  اسِلِلنَّ

 لَّهم خَيراً لَكَان الْكِتَابِ أَهلُ آمن ولَو بِاللّهِ وتُؤْمِنُون الْمنكَرِ عنِ وتَنْهون بِالْمعروفِ

منْهم ؤْمِنُونالْم مهأَكْثَرو 4)الْفَاسِقُون  .  

 ـ      : (وقال صلي االله عليه وسلم     إن لـم يـستطع     من رأي منكم منكراً فليغيره بيده ف

  .  5)فبلسانه فإن لم يستطع فبقلبه وذلك أضعف الإيمان

ونهي الناس عن المعاصـي     . والأمر بالمعروف أمر الناس بطاعة االله وأتباع أمره       

والمحارم، وللأمر بالمعروف والنهي عن المنكر أبعاد تربوية هامة منها نشر العلم            

اسكهم وتنقية عقائدهم، ولما كان     والمعرفة بين الناس وتربيهم بما فيه صلاحهم وتم       

الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر أمراً صعباً وطريقاً شاقاً أمـر لقمـان ابنـه               

 .بالصبر ليستعين به علي تحقيق مآربه
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 : قيمة الصبر -7

قيمة الصبر هي أحدي الوصايا التي أوصي بها لقمان الحكيم ابنه وذلك في قولـه               

 أَصابك ما علَى واصبِر الْمنكَرِ عنِ وانْه بِالْمعروفِ وأْمر اةَالصلَ أَقِمِ بنَي يا(تعالي  

إِن ذَلِك مِ مِنزورِ ععلـم إن   : ذكر ابن كثير في تفسير هذه الآية بقولـه          . (1)الْأُم

الأمر بالمعروف والناهي عن المنكر لا بـد أن ينالـه مـن النـاس أذي فـأمره                  

  .  2)بالصبر

ن الأخلاق الحميدة التي حث عليها الإسلام وأمر الناس أن يتحلـوا بهـا              الصبر م 

ويربوا عليها أنفسهم وأبناءهم، ولم يهتم الإسلام بفضيلة مثلما الصبر، قال الإمـام             

وهذا الاهتمام .  3)ذكر الصبر في القرآن الكريم في نيف وسبعين موضعاً   (الغزالي  

لذا فإن القرآن الكريم يدعو المؤمنين إلـي        و(بالصبر إنما يدل علي مكانته عند االله        

التحلي بالصبر لما فيه من فائدة عظيمة في تربية النفس وتغذية الشخصية وزيادة             

قدرة الإنسان علي تحمل المشاق وتجديـد طاقتـه لمواجهـة مـشكلات الحيـاة               

ومن فوائد الصبر انه يساعد صاحبه علي تحقيق أهدافـه وغاياتـه،            .  4)وأعبائها

يساعد علي أداء العبادات وأوامر االله تعالي وعلي الثبات وعـدم الجـزع       والصبر  

عند حلول المصائب وعلي النجاح في أداء الأعمال الحياتية كلها، وبدون الـصبر             

 .يعجز الإنسان عن تحصيل العلم ويفشل في الوصول إلي ما يريده من أهداف

 : قيمة عدم الكبر -8

ق سيئ وسلوك غير حميد وهو الكبر، يقول        في هذه القيمة ينهي لقمان ابنه عن خل       

الصعر هو الميل، وهـو داء      ( قال القرطبي    5)ولا تصعر خدك للناس   (لقمان لأبنه   

فيه صعر، والأصـعر المعـرض      : يصيب البعير يلوي منه عنقه، ثم يقال المتكبر       

  .6)بوجهه كبرا

                                                 
  .17آية : سورة لقمان .   1
  .589، مصدر سابق، ص تفسير القرآنابن آثير، .   2
  .95ت، ص .، دار الحديث، القاهرة، د4، ج إحياء علوم الدين:يالإمام الغزال.   3
  .161 ، ص  اثر القران الكريم في الآمن النفسي:ناهد عبد العال.   4
  .18أية : سورة لقمان .  5
  .70-69، ص 14 المجلد السابع، ج  الجامع لأحكام القرآن،:القرطبي.  6
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اس وتميل  معناه لا تتكبر علي الن    ) ولا تصعر خدك للناس   (لقمان عندما يقول لابنه     

خدك عنهم علي وجه التكبر عليهم والازدراء لهم، والكبر من الأخـلاق الـسيئة              

والمذمومة التي نهي عنها الإسلام في القرآن الكريم، وجاء في سـنة رسـول االله               

صلي االله عليه وسلم الكثير من الأحاديث التي تنهي عن الكبـر وتؤكـد حرمتـه                

ن من دخول الجنة، وفي المقابل فإن قيمة        وتحذر منه لما له من مضار منها الحرما       

التواضع من الأخلاق الحميدة التي حث عليها الشرع لما له من فوائد عظيمة وهو              

سبب في دخول المسلم الجنة،  وسبب في قبول الأعمال عند االله، وأول ما ينبغـي                

تدريب الطفل عليه من الصفات الخلقية صفة التواضع واحترام الآخرين، في هـذا           

يمنع الصبي من أن يفتخر أمام أقرانه بشيء ممـا يمتلكـه            (ول الإمام الغزالي    يق

والده، أو بشيء من مطاعمه وملابسه أو أدواته، بل يعود التواضع والإكرام لكـل              

وهذا التدريب الأخلاقي يستدعي وجـود      .  1)من عاشره والتلطف في الكلام معه     

 علي مدي تطبيقه لمـا درب       وسط اجتماعي يحتك به الطفل حتى يتمكن من الحكم        

 .عليه من فضائل

 : قيمة عدم العجب -9

ولا تمـش   (بعد أن نهي لقمان ابنه عن الكبر، نهاه عن العجب أو الخيلاء فقال له               

، المرح هو الغرور والعجب، ويلازم التكبر، وهو أن تري أن           2)في الأرض مرحاً  

لكبر والإنـسان   عندك شيء ليس عند غيرك وقيل هو الافتخار وهو أول مراحل ا           

العاقل المؤمن لا يختال ولا يفخر علي الناس بما آتاه االله من فضله والعجب أمـر                

مذموم مرفوض وغير مقبول في خلق المسلم  والسير علي الأرض بتواضع وأدب             

  . محبوباً عند خالقه وعند الناسعبدودون خيلاء وتعال تجعل ال

 :قيمة القصد في المشي -10

يم ابنه عن الخيلاء والتبختر في المشي أبان لـه المـشية             لقمان الحك  نهىبعد أن   

  .3)مشْيِك فِي واقْصِد(الصحيحة التي ينبغي أن يمشيها فقال له 
                                                 

  .132، مرجع سابق، ص إحياء علوم الدين: الغزالي.   1
  .18أية : سورة لقمان.   2
  .19آية : سورة لقمان.   3
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أي أمشي مقتصداً ، مشياً ليس بالبطيء المثبط        : (وذكر ابن كثير في تفسيرها بقوله     

:  هو المشي  :والقصد في المشي    .  1)ولا بالسريع المفرط، بل عدلاً وسطاً بين بين       

العدل ، وهو متوسط بين الطرفين، والقصد في المشي خلاف الإفراط، وهو مـا               

والقصد في المشي يعني السير بأدب وتواضـع وعـدم          .  2)بين الإسراف والتقتير  

التسرع والعجلة، وعدم الخيلاء ، والقصد في المشي هو المقبول عند الناس ودليل             

لق إسلامي دعا إليه الإسلام ويتعلم الفـرد        علي التهذيب والتواضع والوقار وهو خ     

من قيمة التوسط في المشي آداب تربوية عملية تتبين في شكر نعمة االله تعالي علي               

تمام الصحة والعافية وكمال الأعضاء والجوارح، والوسطية في المشي قد تكـون            

في المشي الحسي والمعنوي، فالمشي يطلق ويراد بـه أحيانـاً معاملـة النـاس               

 .شرتهم، كما يطلق علي المشي بالأقدامومعا

 :قيمة غض الصوت -11

 لَـصوتُ  الْأَصـواتِ  أَنكَـر  إِن صـوتِك  مِن واغْضض(يقول لقمان موصياً ابنه     

وغـض  .   أي لا تبالغ في الكلام ولا ترفع صوتك فيما لا فائـدة منـه              3)الْحمِيرِ

 عند الكلام والمخاطبـة     الصوت بإجماع العلماء هو خفضه وعدم رفعه بدون فائدة        

وخفض الصوت من الآداب الإسلامية التي دعا لها الإسلام، فلا يتحدث المـؤمن             (

إلا بصوت الخاشع الله وحده، كما أنه يجب أن يبتعد عن اللغو الفارغ الذي يجري               

وغض الصوت قد يكون المراد به خفضه تواضعاً        .  (4)علي لسان ضعاف الإيمان   

  .5)رك ما يزعج ويؤذي السامعينوتأدباً، وقد يراد به ت

والغض من الصوت فيه أدب وثقة بالنفس واطمئنان إلي صـدق           (يقول سيد قطب    

ولقمان الحكيم إذ يأمر ابنه بخفض صوته عند مخاطبة النـاس           .  6)الحديث وقوته 

تأدباً معهم، فاالله سبحانه وتعالي نهي عباده المؤمنين أن لا يرفعوا أصواتهم فـوق              

                                                 
  .589، مرجع سابق، ص تفسير القرآن الكريم: ابن آثير.    1
  .3642 مرجع سابق، ص  لسان العرب،:ابن منظور.    2
  .19سورة لقمان ، آية  .    3
  .286م، ص 1987 للكتاب، القاهرة، ، الهيئة العربيةالقرآن الكريم، والسلوك الإنساني: محمد بهائي سليم.    4
  .298، مرجع سابق، ص قصص القرآن : محمد بكر اسماعيل.    5
  .279، مرجع سابق، ص 5 ، ج  في ظلال القرآن:سيد قطب.   6



 142

 النَّبِي صوتِ فَوقَ أَصواتَكُم تَرفَعوا لَا آمنُوا الَّذِين أَيها يا(ل تعالي   صوت النبي فقا  

  . 1)تَشْعرون لَا وأَنتُم أَعمالُكُم تَحبطَ أَن لِبعضٍ بعضِكُم كَجهرِ بِالْقَولِ لَه تَجهروا ولَا

 فوق صوت النبي تأدباً معه، وقياسـاً    فالآية تنهي المؤمنين بان لا يرفعوا أصواتهم      

 –علي ذلك لا يجوز رفع الصوت تأدباً مع الوالدين والأخوة الكبار والناس عامـة       

ولذلك فإن لخفض الصوت مزايا كثيرة يستفيد منها الإنسان، منها أنه دليل علـي              (

حسن الأدب واللطف في الطلب والتشبه بأشرف المرسلين وسيد الخلـق أجمعـين         

وكذلك .  2)لي أنه يحافظ علي شعور المسلمين بعدم إيذائهم برفع الصوت         إضافة ع 

في مجال التعليم ينبغي عدم رفع الصوت سواء كان ذلك داخل البيئة التعليميـة أو               

خارجها فالصوت العالي فيه تشتيت للأفكار وجاء تشبيه الصوت العالي بـصوت            

  .  عالحمير لما فيه من نشاز، وهو أنكر الأصوات علي السم

وعلي هذا يمكن أن نجمل القيم التربوية في قصة لقمان من خلال وعظه لأبنه في               

  -:الأتي

  قيمة شكر االله -1

  قيمة عدم الشرك باالله -2

  قيمة بر الوالدين -3

  قيمة بيان كمال علم االله -4

  قيمة الصلاة -5

  قيمة الأمر بالمعروف والنهي عن المنكر -6

  قيمة الصبر -7

  قيمة عدم الكبر -8

 عجب قيمة عدم ال -9

 قيمة القصد في المشي -10

 قيمة غض الصوت -11

                                                 
  .2آية : سورة الحجرات.   1
  .1865، ص 6ق، مجلد نضرة النعيم في مكارم أخلاق الرسول صلي االله عليه وسلم ، مرجع ساب: صالح بن حميد وآخرون.   2
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 التواضع -12

 الشفقة والرحمة -13

  الحكمة -14

بعد استنباط القيم التربوية من القصص الثلاثة المختارة تلاحظ الباحثـة اشـتراك             

القصص الثلاثة في كثير من القيم وذلك لأن دعوة الأنبياء عليهم الـسلام كانـت               

 دعوة إلي الحق والهداية وإقامة      واحدة في مجموعها وفي أصلها وفي اتجاهها فهي       

وجه الإنسانية علي مسالك الحق والخير والميل بها عن مسارب الضلال والبوار،            

كما لاحظت الباحثة كثرة القيم التربوية في قصة سيدنا موسي عليه السلام وذلـك              

لكثرة المواضع والآيات التي تحدثت عن قصة سيدنا موسي وحكت عن مواجهتـه       

  .  ئيل الذي أمعن في الكفر والعناد والنفاقلشعب بني إسرا

وتجدر الإشارة علي أن القرآن يشتمل علي كثير من الحكم والقيم التي لا يعلمهـا               

إلا االله تعالي، ولذلك فإن استنباط الباحثة للقيم التربوية في القصص المختـارة لا              

 ـ             اد مـن  يدل علي شمول وتناول كل القيم الواردة في تلك القصص ولكن هو اجته

  .الباحثة في ضوء ما تناوله المفسرون والباحثون

من خلال استنباط القيم التربوية في القصص الثلاثة تمكنت الباحثـة مـن تحديـد           

ها وهذه القيم تتوزع لتشمل مجموعة مـن        فيقيمة من القيم التربوية الكامنة      ) 66(

ية والذاتية وغيرها وبما    ية والأخلاقية والعقلية والاجتماعية والثقاف    نامالقيم منها الإي  

أن موضوع الدراسة معني بالقيم الأخلاقية والتي سوف يـتم تـصميم النمـوذج              

المقترح للتربية الأخلاقية علي ضوئها فإن الباحثة تحدد القيم الأخلاقية الكامنة في            

 علماً بأن القيم مرتبطة ومتكاملة ومتداخلة مع        –القصص الثلاثة علي النحو التالي      

لقيمة يمكن أن تكون إيمانية واجتماعية ووجدانية وأخلاقية، فقيمة الصلاة          بعضها فا 

 –علي سبيل المثال هي قيمة روحية أخلاقية إيمانية جـسدية اجتماعيـة صـحية               

  :وعليه تتمثل القيم الخلقية في الأتي
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 الفصـل الثـالث

  :الدراسات السابقة

  :تمهيد

لا يمكن أن تخرج دراسة بمعزل عن الدراسات الأخرى ، وموضوع القيم            

لمطروقة، فقد تناوله عدد غير قليل من البـاحثين ، وتعـددت            من الموضوعات ا  

الدراسات المتعلقة به وتنوعت، والإلمام بهذه الدراسات والإطلاع عليهـا يعطـي            

الباحثة خلفية عن كيفية معالجتها لموضوع الدراسة الحالية وانطلاقا من ذلك فـإن             

شرة أو غير المباشـرة      وفق ما توفر لها من الدراسات ذات العلاقة المبا         –الباحثة  

 سوف تقوم بتناول وعرض تلك الدراسات بإيجاز وفق خطـة           –بالدراسة الحالية   

   -:منهجية على النحو التالي

  .التعريف بالدراسة -1

 .أهداف الدراسة -2
 .مشكلة الدراسة -3
 .منهج الدراسة -4
 .أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة -5
 .توصيات الدراسة -6
 .لدراسة الحاليةعلاقة الدراسات السابقة با -7

 تتنـاول   -ثم تعليق عام على مجمل الدراسات السابقة لتعطي صورة كاملة         

فيه الباحثة بنظرة تحليلية ناقدة تلك الدراسات بغية الوصول إلـى نقـاط الإتفـاق               

  .والاختلاف فيما بينها وبين الدراسة الحالية ، وما استفادته الباحثة منها
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  1)م1988( مصطفى أبو العينين دراسة علي خليل: الدراسة الأولى

  -:هدفت الدراسة إلى

إبراز دور القيم الإسلامية في صياغة الحياة وأهدافها، وفي إصـدار الأحكـام           . 1

وتحديد الأفضليات والتمييز بين المزايا والمساوئ واختيار النتائج المترتبة علـى           

  .الأحكام

  . العلمي المعاصرإبراز فعالية منظومة القيم الإسلامية في ظل التقدم. 2

إبراز دور القيم الإسلامية في مجال التربي ة وتأكيد دورها في إعطاء المجتمع             . 3

  .الإسلامي والفرد المسلم ملامحه المتميزة

  .الإسهام في طرح أوسع لقضية القيم الإسلامية. 4

      اعتمدت هذه الدراسة على المنهج الوصفي في الوقوف على مفهـوم القـيم             

لقيم الإسلامية وخصائصها بالاعتماد على تحليل نصوص القرآن الكـريم          وطبيعة ا 

  .والأحاديث النبوية الشريفة

  :     من أهم نتائج الدراسة

أن لكل مجتمع قيم تشكل شخصيته، والمجتمع الإسلامي له قيم تميز شخصيته             .1

 .وهي تنبع من العقيدة الإسلامية التي تعتمد أساسا على مبدأ التوحيد
القيم الإسلامية هو المحافظة على كرامة الإنسان وحريتـه التـي لا            إن هدف    .2

يحددها إلا إطار الشريعة أو المصلحة العامة التي تتمثل في الكليـات الـشرعية              

 ).الدين والنفس والعقل والنفس والمال(الخمس وهي 

                                                 
1 ، 1رسالة دكتوراة منشورة، المدينة المنورة، مكتبة إبراهيم الحلبي، طالقيم الإسلامية والتربية، : علي خليل مصطفى أبو العينين 

.م1988 -هـ 1408  
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إن القيم الإسلامية تعتمد في مصادرها على مصادر التشريع الإسـلامي مـن              .3

 .وسنة نبوية مطهرة وإجماع ومصالح مرسلة وعرفقرآن كريم 
إن القيم الإسلامية تتميز بالاستمرارية والمرونة والوسطية وترتبط بالجزاءات          .4

 .الدنيوية والآخروية

  1)م1993(دراسة مسلم محمد أحمد سوار: ثانيةالدراسة ال

 هدفت الدراسة إلى الكشف عن الدور الذي يمكن أن تلعبه القيم الدينية فـي             

الاستجابة الخلقية لدى الشباب ومعرفة إلى أي مدى ترتبط الأحكـام والقـرارات             

الخلقية التي يصدرونها بالقيم الدينية ، وذلك بغرض التوصل إلى نتائج تساعد على        

  .فهم أماكن القصور والضعف في الأسلوب التربوي السائد

   -:حدد الباحث مشكلة  دراسته في التساؤل الرئيس التالي

أي مدى يكون فهم وإدراك التلاميذ في المرحلتين المتوسطة والثانويـة للقـيم             إلى  

  الدينية؟

  : ويتفرع من السؤال الرئيسي السؤالان الفرعيان الآتيان

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين البنين والبنات في المرحلتين في فهم               - أ

  وإدراك القيم الدينية؟

 لدينية والنضج الخلقي؟هل توجد علاقة بين اكتساب القيم ا  - ب
استخدم الباحث المنهج الوصفي القائم على الدراسة الميدانية وذلك باختيار عينـة            

  .المتوسطة والثانوية بمدينة أمدرمان: عشوائية ممثلة لطلاب المرحلتين 

  .استخدم الباحث الأدوات الآتية

                                                 
1  ، المتوسطة والثانوية:القيم الدينية وعلاقتها بالنضج الخلقي لطلاب المرحلتين : أحمد سوارمسلم محمد )  

.م1993 -هـ 1413رسالة دكتوراه غير منشورة ، جامعة أمدرمان الإسلامية ، كلية التربية ،   
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  .اختبار القيم الدينية من إعداد الباحث -1

 ).اد لورنس كولبرج واقتباس إبراهيم تشقوشإعد(اختبار النضج الخلقي  -2
 ).إعداد عبد السلام عبد الغفار(استمارة تحديد المستوى الاقتصادي الاجتماعي  -3

  :خلصت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها

إن القيم الدينية باعتبارها علة تشريعية كانت لصالح البنين ، أما القيم الدينيـة               -1

  . فلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتينباعتبارها معنى وتصورا

لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط الدرجات بين البنين والبنات في             -2

 .مستويات النضج الخلقي
 .لا علاقة للنوع باكتساب القيم الدينية بينما العمر له علاقة -3
 الخارجي ولهم إن البنين يجدون فرصا أوسع من البنات في التعرف على العالم    -4

 .فرص عديدة في الاحتكاك بالآخرين

 1)م1996( دراسة عبد السلام عبد االله الجقندي -:ةلثالدراسة الثا

  -:هدفت الدراسة إلى الآتي

استخلاص الأساليب والأسس التربوية المتضمنة في التربية الإسـلامية فـي            -1

  .مجال تربية الأطفال وتطبيقاتها التربوية

ت التي يعاني منها الأطفال فـي الجوانـب الجـسمية ،            الوقوف على المشكلا   -2

الإيمانية ، الاجتماعية ، الأخلاقية والدينية ووضع العلاج لها في ضـوء التربيـة              

 . الإسلامية
الوقوف على آراء بعض علماء التربية الإسلامية ونصائحهم بشأن تربية الطفل  -3

 .مع بيان حقوق الأطفال في التربية الإسلامية
 لأساليب التربية الشاملة والمتكاملة للطفل المسلم بما يحقق الفائدة          وضع نموذج  -4

 .للأسرة والمدرسة

                                                 
1 تربية الأطفال في القرآن الكريم والسنة النبوية المطهرة ومضامينها : عبد السلام عبد االله الجقندي)  

.م1996- هـ1416، ، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة أمدرمان الإسلامية، كلية التربية التربوية   
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  : تحددت مشكلة هذه الدراسة في السؤال الرئيسي التالي

  ما دور التربية الإسلامية في الصياغة الشاملة لتربية الطفل المسلم ؟

  : وتنبثق من هذا السؤال الرئيس عدة أسئلة فرعية هي 

 وم التربية الجسمية المتكاملة للطفل المسلم ؟ما مفه  -أ 
 مفهوم التربية الإيمانية المتكاملة للطفل المسلم ؟  ما  -ب 
 ما مفهوم التربية الاجتماعية المتكاملة للطفل المسلم ؟  -ج 
 ما مفهوم التربية الأخلاقية المتكاملة للطفل المسلم ؟  -د 
 ما مفهوم التربية النفسية المتكاملة للطفل المسلم ؟  -ه 
 فهوم التربية العقلية المتكاملة للطفل المسلم ؟ما م  -و 

استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي الذي يمكنه من الوقوف علـى الأسـس             

  .العامة لتربية الطفل المسلم في الأسرة والمدرسة

  :توصل الباحث إلى مجموعة من النتائج من أهمها

  .عتدالالأسلوب الأمثل في تربية الأطفال هو أسلوب التوسط والا -1

 .بينت الدراسة شمول التربية الإسلامية لمختلف جوانب الحياة -2
بينت الدراسة أن التربية الإسلامية تحتوي على طرق وأساليب تعليمية مفيـدة             -3

مثل أسلوب القدوة والموعظة والنصح وضرب الأمثال والقصة وأسلوب الحـوار           

 .والمناقشة وغيرها
ما خاصا في القرآن الكريم والسنة النبوية       نالت رعاية وتربية الطفل اليتيم اهتما      -4

 .المطهرة
اهتمت التربية بموضوع الفروق الفردية وأكدت على أهميـة مراعاتهـا فـي              -5

 .العملية التعليمية
  : توصيات الدراسة
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التأكيد على حماية الطفل من الغزو الثقافي وعلى رعاية حقوق الطفل الأساسية            -1

  .التي جاءت بها التربية الإسلامية

 .ادة النظر في صياغة البرامج الإعلامية الموجهة للأطفالإع -2
 .الاهتمام برعاية الأطفال المحرومين والأيتام والمشردين -3

 1)م1996(دراسة السيد جعفر الطاهر عبد االله : رابعةالدراسة ال

هدفت الدراسة إلى البحث في الأهداف التي من أجلها خلق الإنسان والنظـر فـي               

 الإنسان وتعده لأداء دوره في هذه الحياة بحيـث يكـون            الموضوعات التي تؤهل  

  .سعيدا في كل مكان وزمان

 .حدد الباحث مشكلة بحثه في تساؤل رئيسي عن القرآن كأساس للمناهج التربوية

  : أثار البحث الأسئلة التالية

إذا كان لهذا الكون خالق أبدعه وقدر ما فيه فلماذا لا نـستمد منـه الأهـداف                  -1

مناهج الدراسة التي تعد الإنسان وتؤهله لبلوغ الهدف الذي خلق مـن            التربوية وال 

  أجله ؟

إذا ثبت أن القرآن الكريم كتاب علمي أنزله الخالق لهداية الإنـسان فلمـاذا لا                -2

 نتخذه الأساس الأول في بناء المناهج؟
إذا كان الإنسان خلق ليعيش خالدا أبدا في الحياة الآخـرة فلمـاذا لا نطـور                 -3

 لعاملة لتعده وتؤهله ليعيش حياته الباقية سعيدا راضيا ؟المناهج ا
الاستنباطي والاستنتاجي في إجـراءات البحـث كمـا         : استخدم الباحث المنهجين    

استعان بنتائج العلوم التجريبية في جميع البيانات ومقارنتهـا وتحليلهـا لاختبـار             

  .الفروض وإثبات صحتها

                                                 
1  ، رسالة ماجستير، جامعة الخرطوم ، كلية القرآن أساس المناهج التربوية: السيد جعفرالطاهر عبد االله )  

.م1996 -هـ 1417التربية ،   
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  : همهاتوصل البحث إلى مجموعة من النتائج من أ

القرآن الكريم هو الدليل الإلهي للإنسان يهديه إلى أقوم الأساليب التـي تعينـه             -1

  .على الحياة الطيبة الكريمة

إعادة بناء المناهج على أسس من القرآن الكـريم والـسنة المطهـرة يمكـن                -2

 .المتعلمين إعداد أنفسهم للقاء االله تعالى في ذلك اليوم العظيم
سي لتعليم التلاميذ طـرق ووسـائل تزكيـة الـنفس           تصميم مادة للتهذيب النف    -3

  .وتطهيرها

  1)م1997(دراسة إلياس على عثمان حسن : ةخامسالدراسة ال

  :هدفت الدراسة إلى الآتي

التعرف على أنواع القيم في محتوى كتاب التربية الإسلامية للـصف الثـاني              -1

  .الثانوي في السودان وتحديد مدى اكتساب الطلاب لها

ءمة القيم المتضمنة في محتوى الكتاب مع القيم الواردة ضـمن           تحديد مدى ملا   -2

 .الأهداف العامة والخاصة لمادة التربية الإسلامية
تحديد أي الطرق التدريسية أكثر كفاءة وملاءمة في اكتساب وتعزيز القيم لدى             -3

 .الطلاب
  :حدد الباحث مشكلة الدراسة في الأسئلة الآتية

لقيم التي تعمل على تهذيب سلوك الطـلاب        هل يتضمن محتوى المنهج جميع ا      -1

  وفقا للقيم التي نادى بها الإسلام ؟

ما نسبة القيم وترتيبها في جميع موضوعات محتوى كتاب التربية الإسـلامية             -2

 للصف الثاني الثانوي ؟
ما هي القيم المرغوبة الواردة في المحتوى والتي لم تجد التكرارات والتعزيز             -3

 لاب ؟الكافي لكي يكتسبها الط
                                                 
1  القيم في محتوى كتاب التربية الإسلامية للصف الثاني الثانوي في السودان: إلياس علي عثمان حسن)  

.م1997، ماجستير ، جامعة الخرطوم ، كلية التربية ، ) ةدراسة تحليلية تقويمي(  
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ما هي أنسب طرق تدريس  مادة التربية الإسلامية التي تساعد على اكتـساب               -4

 القيم ؟
إلى أي مدى يساهم محتوى منهج التربية الإسلامية للصف الثاني الثانوي فـي              -5

 تحقيق أهداف مادة الترية الإسلامية ؟
  : اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي إضافة إلى الآتي 

حتوى كتاب التربية الإسلامية للصف الثـاني الثـانوي عـن           تحليل القيم في م    -1

  ).وحدة المضمون ، وحدة الفكرة(طريق استخدام أسلوب الوحدات 

 :تصميم استبانات -2
  : من أهم نتائج الدراسة

حظيت مادة التربية الإسلامية برغبة كبيرة لدى طلبة وطالبات المرحلة الثانوية     -1

  .مقارنة بالمواد الأخرى

لمعرفية والعلمية وقيم العقيدة والتوحيـد أعلـى التكـرارات فـي            لقيت القيم ا   -2

 .المحتوى
هنالك قدر من التناسب بين الأهداف العامة والخاصة بمادة التربية الإسـلامية             -3

 .بالمرحلة الثانوية والقيم المتضمنة في محتوى الكتاب
 –مية  طريقة المناقشة والحوار والنشاط التي تجعل الطالب محور العملية التعلي          -4

هي من أكثر الطرق كفاءة في تدريس التربية الإسلامية ومساعدة الطالب لاكتساب   

 .وتعزيزالقيم الروحية والمعرفية والوجدانية والمهارية
  : من توصيات الدراسة

ضرورة التركيز على القيم الاقتصادية والسياسية وقيم العمل وربطها بالسلوك           -1

  . في مناهج التربية الإسلاميةالعملي أسوة بالقيم التربوية الأخرى

وضع برامج مستمرة لتدريب معلمي ومعلمات مادة التربية الإسلامية بالمرحلة           -2

 .الثانوية أثناء الخدمة
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  1)م1997(دراسة أحمد عبد القادرسعد الدين : سةسادالدراسة ال

  :هدفت هذه الدراسة إلى الآتي

  . مسار العمل التربويتأكيد وتثبيت دور الأمثال القرآنية في تصحيح وتقويم -1

 .استنباط القيم الإسلامية من خلال ضرب الأمثال في القرآن الكريم -2
الاستفادة من نتائج البحث وتوصياته في تقويم المناهج التربوية وفق المـنهج             -3

 .القرآني
  : حدد الباحث مشكلة دراسة في التساؤلات الآتية

  لبقرة ؟هل توجد قيم تربوية في الأمثال القرآنية في سورة ا -1

 ما نوع القيم التي يمكن استخلاصها من أمثال سورة البقرة ؟ -2
 ما الأهداف التربوية في أمثال سورة البقرة ؟  -3

استخدم الباحث في دراسته المنهج الوصفي الذي يقوم علـى الدراسـة النظريـة              

مستعينا في ذلك بكتب التفسير وعلوم اللغة العربية والكتب التي لها صلة بمجـال              

  .ة موضحا الغاية والأهداف التربوية من هذه القيمالدراس

  : من أهم النتائج

أثبتت الدراسة وجود قيم تربوية في أمثال سورة البقرة متمثلة في القيم العقدية              -1

  .والخلقية والاجتماعية والوجدانية والعقلية والجمالية

 ،  أثبتت الدراسة وجود علاقة وطيدة بين القيم الإسلامية والـسلوك البـشري            -2

فالقيم الموجبة النابعة من المصادر الشرعية طريق لتوجيه السلوك الهادف نحـو            

 .الأخلاق الفاضلة وكريم الصفات
  :قدم الباحث عدة توصيات للإفادة منها لاحقا ومن التوصيات

                                                 
1  ، رسالة ماجستير غير القيم التربوية في الأمثال القرآنية في سورة البقرة: أحمد عبد القادر سعد الدين)  

.م 1997 -هـ 1418منشورة ، جامعة أمدرمان الإسلامية ، كلية التربية ،   
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ضرورة ترجمة القيم النابعة من القرآن الكريم والسنة المطهـرة فـي الواقـع         -1

اء الشخصية الإسلامية السوية الكاملة وفق أهداف       العملي المعاش وذلك من أجل بن     

  .التربية القرآنية

ضرورة تنقية الدراسات المنهجية القائمة الآن من العشوائية التي علقت بها من             -2

مفاهيم وأفكار غربية تجاه العلوم المختلفة والتي توجه السلوك نحو القيم الماديـة             

 .لنابعة من القرآن الكريمالزائفة دون ربطها بالسلوك والقيم العقدية ا

  1)م2000(دراسة محمد عمر سعد محمد : بعةالدراسة السا

ماهيتها (هدفت الدراسة إلى التعرف على القيم التربوية التي تضمنتها سورة النور            

والتعرف على العناصر التي تحدد تلك القيم ، تم التعرف على دور هذه             ) وأهميتها

  .ي حياته على أكمل وجه كما يريد له الإسلامالقيم في بناء شخصية المسلم ليؤد

  : حدد الباحث مشكلة البحث في التساؤل الرئيس الآتي 

  ما القيم التربوية المتضمنة في سورة النور ؟ 

  : ويتفرع من هذا السؤال الرئيسي الأسئلة الآتية 

  ما المقصود بالقيم التربوية ؟  -أ 

  ما العناصر التي تحدد هذه القيم ؟  -ب 

 التي راعتها القيم التربوية في سورة النور ؟ ما الجوانب   -ج 
 إلى أي حد تؤثر هذه القيم في بناء شخصية الفرد المسلم ؟  -د 

استخدم الباحث في دراسته المـنهج الوصـفي والمـنهج الاسـتنباطي والمـنهج              

  .التاريخي

  : توصل الباحث إلى مجموعة من النتائج من أهمها

                                                 
1 ، رسالة ماجستير غير منشورة ، تخصص أصول ية في سورة النور القيم التربو: محمد عمر سعد محمد)  

.م2000 - هـ 1421التربية ، جامعة أفريقيا العالمية،   
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ة بالعلم وقيم العمل هي التـي تقـود         الشخصية المسلمة العارفة باالله ، المعزز      -1

  .المجتمع وترقي به نحو الكمال الإنساني

الإيمان هو الموجه لسلوك الإنسان وهو ما يدفعه إلى اتجاه الخير ويرقي بـه               -2

 .نحو الفضائل وحسن الأخلاق
 .القيم ملازمة لحياة الإنسان غيابها يؤدي إلى انحلال المجتمع -3
 كشفت عن الكثير من المواقف التـي        آيات سورة النور على وجه الخصوص      -4

 .تستحق التدبر والوقوف عليها
  : ومن توصيات الدراسة

ضرورة تطوير المناهج التربوية لتلبي حاجات المجتمع الحديث علـى أسـس             -1

  .علمية وثقافية إسلامية

 .استغلال وسائل الإعلام لتؤدي وظائفها التربوية -2
ة المطهرة في المؤسسات التربويـة      الالتزام بمنهج القرآن الكريم والسنة النبوي      -3

 .والتعليمية

  1)م2000(محمد الحسن  ة السيد مختارقدراسة إشرا: ثامنةالدراسة ال

  : هدفت هذه الدراسة إلى الآتي

 البراجماتية  –السعي لإبراز التربية الأخلاقية الإسلامية أمام التربية الأخلاقية          -1

  .خةوتوضيح أيهما أكثر صلابة وتستند على مبادئ راس

 .تمكين وتأصيل مفهوم التربية الأخلاقية في المجتمعات -2
توضيح الفكر التربوي الإسلامي ومبادئه وقيمه من خلال فكر الإمام الغزالـي             -3

 .مقابل الفكر التربوي البراجماتي ومبادئه وقيمه من خلال فكر جون ديوي
بـادئ  توضيح الدور العظيم الذي يلعبه كل من المعلم والمتعلم في ترسـيخ الم             -4

 .الأخلاقية

                                                 
1 ، )دراسة مقارنة(القيم الأخلاقية عند الإمام الغزالي وجون ديوي : محمد الحسن ه السيد مختارقإشرا)  

.م2000ماجستير، جامعة أمدرمان الإسلامية ، أصول التربية ،   
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تحددت مشكلة الدراسة في أنها تقوم على معرفة حقيقة التربية الاخلاقية ودورهـا             

في صياغة المجتمعات من خلال فكر اثنين من العلماء الإمـام الغزالـي وجـون               

  .ديوي

استخدمت الباحثة المنهج الوصفي المقارن لتوضيح الظـاهرة موضـوع البحـث            

  .والدراسة

  :  مجموعة من النتائج من أهمهاتوصلت الدراسة إلى

الفكر التربوي الأخلاقي الذي لايقوم على معتقدات إسلامية راسخة فكر سـهل          -1

  .الزوال

القيم الأخلاقية الإسلامية ثابتة لا تتغير بتغير الزمان والمكان ، كما أنه لـيس               -2

هنالك في الإسلام أخلاق عملية وأخرى نظرية ، بل هي مبادئ ثابتـة وراسـخة               

 .ا االله سبحانه وتعالى وفرضت لمعالجة صميم الحياة أنزله
الطالب الذي يتمسك بالجوانب الأخلاقية يكون أكثر دقة في تحـصيل المـواد              -3

 .الأخرى ؛ لأن الأخلاق تهديه إلى الطريق القويم
إدخال الجانب العملي في طرق التدريس له دور فعال في التوجيه المتـوازن              -4

 في إعداد طلاب تتوفر فيهم الاتجاهات والميـول         لطرق التدريس حيث أنها تساهم    

 .العلمية
  :من توصيات الدراسة

نشر التوعية بالتربية الخلقية من خلال تسخير وسائل الإعلام ؛ لأنـه يمكنهـا              -1

  .الدخول إلى كل بيت ومكان بالإضافة إلى أنها ذات تأثير وفعالية واسعة

 . تعالى ولأنه قدوة حسنة التزام المعلم بالسلوك الحسن الذي يقربه من االله -2
 . أن يرتبط المنهج بحياة المجتمع وأن يساهم المجتمع في تحقيق أهداف المنهج -3
 أهمية انفتاح الطلاب على الأمم والحضارات الأخرى والاستفادة مما توصلت           -4

  .إليه في الجوانب التي تساعد على تقدم الأمة
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  1)2000(محمد عيسى النعيم  دراسة ياسر: تاسعةالدراسة ال

هدفت الدراسة إلى الكشف عن الدلالات التربوية العقلية ، النفـسية ، الجماليـة،              

  .الأخلاقية والاجتماعية التي يمكن استنباطها من أمثال القرآن الكريم

  : حدد الباحث مشكلة الدراسة في السؤال التالي 

  ما الدلالات التربوية المستنبطة من أمثال القرآن الكريم ؟ 

لباحث المنهج الوصفي لأنه أقرب المناهج ملاءمة لموضوع الدراسة التي          استخدم ا 

تقوم على وصف ظاهرة وتحليلها ، وأكثرها دقة في التوصل إلى النتائج المتعلقـة              

  .بأسئلة الدراسة 

  : توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها

  .تحكيم العقل يوصل إلى الإيمان -1

 .ةالتعلق القلبي بالدنيا ينسى الآخر -2
 .الابتلاءات تزيد نفس المؤمن اطمئنانا وتقلق المنافق -3
 .النفاق أخطر الأمراض القلبية -4
 .إقران العمل بالنية يضمن نتائج إيجابية -5
 . الإنفاق في سبيل االله يطهر النفس الإنسانية -6
 .الجهل وسوء الخلق يقودان إلى الضياع -7

  : من توصيات الدراسة

لمعروف والنهي عن المنكر إلى وجـوب       ضرورة انتباه القائمين على الأمر با      -1

  .استخدام الإقناع بالحجة والمنطق وليس بالجدال والمكابرة والتعصب

 .الاهتمام بالبناء العقلي للإنسان -2
                                                 
1  ، رسالة ماجستير غير منشورة ، الدلالات التربوية في أمثال القرآن الكريم: ياسر محمد عيسى النعيم)  

.م2000جامعة أمدرمان الإسلامية ، كلية التربية ،   
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 .أن تعمل المناهج الدراسية ووسائل الإعلام على غرس القيم -3
 .التمسك بالاعتدال والحياء والوفاء والتواضع والامانة -4
 واستغلالها استغلالا نافعا والعمل على المحافظـة        الحث على زراعة الأرض    -5

  .على البيئة وجمال الطبيعة

  1)م2001(دراسة صالح نورين إبراهيم  : عاشرةالدراسة ال

هدفت الدراسة إلى التعرف على القيم التربوية في سورة لقمان ومدى تمثل الشباب             

  .الجامعي لها

  : ئيسي التالي تلخصت مشكلة الدراسة في الإجابة عن السؤال الر

  ما القيم التربوية المتضمنة في سورة لقمان وما مدى تمثل الشباب الجامعي لها ؟

  : والذي تفرعت منه الأسئلة التالية

  ما أنواع القيم التربوية المتضمنة في سورة لقمان ؟   -أ 

هل يختلف تمثل القيم التربوية في سورة لقمان لدى الـشباب الجـامعي تبعـا                 -ب 

  للتخصص ؟ 

تلف تمثل القيم التربوية في سورة لقمان لدى الـشباب الجـامعي تبعـا              هل يخ   -ج 

  للنوع؟ 

استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي القائم على الدراسة الميدانية كما اسـتخدم            

  .الباحث الاستبانة كأداة للبحث

  :توصل الباحث إلى عدة نتائج من أهمها

                                                 
1 ، رسالة دكتوراه القيم التربوية في سورة لقمان ومدى تمثل الشباب الجامعي لها: ين إبراهيمصالح نور)  

.م2001 -هـ 1422، جامعة أمدرمان الإسلامية ، كلية التربية غير منشورة   
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: سورة لقمان على النحو الآتي      أسفرت الدراسة عن استنباط القيم التربوية من         )1

القيم الإيمانية ، القيم الروحية ، القيم الخلقية ، القيم العلمية ، القيم الاجتماعيـة ،                

  . والقيم النفسية 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء الطلاب حول تمثلهم للقيم الـواردة              )2

  .في سورة لقمان

ظرية يتمثلون القيم التربوية الواردة     إن الطلاب الذكور في الكليات العلمية والن       )3

أداء فريضة الصلاة في المسجد ، أداء فريـضة  : في سورة لقمان عدا القيم الآتية      

الصلاة في جماعة ، التقوى ، الصبر ، حسن الخلـق ، لـين الجانـب ، الأمـر                   

بالمعروف ، بر الوالدين ، الصحبة بالمعروف ، الخوف ، الجزاء مقابل العمـل ،               

   .الترهيب

أن الطالبات الإناث في الكليات العلمية والنظرية يتمثلن القيم التربوية الـواردة             )4

أداء فريض الصلاة فـي المـسجد ، أداء         : في سورة لقمان فيما عدا القيم الآتية        

فريض الصلاة في جماعة ، الصبر ، الإخلاص ، الشكر ، الخوف ، الجزاء مقابل      

  .العمل ، الترهيب

 في الكليات العلمية والنظرية يتجنبن عوامـل هـدم القـيم            إن الطالبات الإناث   )5

 .الإتباع والتقليد ، الغدر: الواردة في سورة لقمان فيما عدا الآتي 

دراسة عبـد القـديم عبـد الـرحمن عبـد االله            : حادية عشر الدراسة ال 

  1)م2001(

 هدفت هذه الدراسة إلى معرفة الآراء التربوية عند لقمان الحكيم وتوضيح جوانب           

  .التربية الأخلاقية في وصاياه

  : تحددت مشكلة هذه الدراسة بالأسئلة الآتية

                                                 
1  ، ماجستير، جامعة الخرطوم، كلية الآراء التربوية عند لقمان الحكيم: عبد القديم عبد الرحمن عبد االله )  

.م2001 -هـ 1422التربية ،   
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ما هي الجوانب التربوية الأخلاقية الواردة في وصايا لقمان الحكيم في القرآن             -1

  الكريم وفي كتاب تاريخ الحكماء ؟ 

ما هو رأي لقمان الحكيم حول آداب المتعلم وخصائص المعلم ؟ وما يجب من               -2

 لمحبة بينهم ؟ آداب لنشر ا
ما هي الطرق والأساليب التي يستخدمها لقمان في تعليم الحكمة ؟ ومـا هـو                -3

 الهدف العام من وصايا ؟
 ما هو رأية في العقل والحكمة ؟  -4
 ما هي أسس التنشئة والتربية الأسرية المتضمنة في وصايا لقمان الحكيم ؟  -5

  .الأسس الدينية استخدم الباحث المنهج التاريخي التحليلي المرتكز على 

  : توصلت الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها

إن التربية عند لقمان مبنية على سلامة المنهج وتكامله وأنه يحقق التربية لهذا              -1

  .المعنى ويعتمد على وجود المربي الذي تشرب بهذا المنهج وأهدافه

 ـ             -2 ا إن وصايا لقمان يوصفها نابعة من العقيدة المسلمة تصلح لأن تكـون منهج

 .تربويا في كل مرحلة من مراحل التغيير التي يمر بها المجتمع الإنساني
أن التربية الأسرية التي قوامها الدين تعني بكافة جوانب نمـو الفـرد خلقيـا                -3

 .وروحيا واجتماعيا
  : من التوصيات التي خرجت بها الدراسة

  .سريةاتخاذ آراء لقمان التربوية المستمدة من وصاياه نموذجا للتربية الأ -1

 . التعامل مع التربية المعاصرة من منطلق العقيدة الإسلامية -2

  1)م2002(دراسة وقيع االله قسم السيد أحمد: ية عشرثانالدراسة ال

  : هدفت هذه الدراسة إلى تحقيق مجموعة من الأهداف منها

                                                 
1 وراه غير منشورة ، أصول  ، رسالة دكتالقيم التربوية في وصايا لقمان: وقيع االله قسم السيد أحمد )  

.م2002 -هـ 1423التربية ، جامعة أمدرمان الإسلامية ، كلية التربية ،   
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الوقوف على وصايا لقمان بالتحليل والدراسة وذلك لإبراز الجوانـب والقـيم             -1

  . الوصاياالتربوية لهذه

التعرف على شخصية لقمان الحكيم والوقوف على دقـائق هـذه الشخـصية              -2

 . الحكيمة للاستفادة من سيرته العطرة وحكمه ووصاياه في حقل التربية
محاولة التعرف على الجوانب التي وجهت إليها وصايا لقمان اهتماماتها ومدى            -3

 .امكانية تطبيقها في واقع حياتنا
ع الوصية كواحدة من أدوات التربية ووسائلها الناجحـة ،          تناولت الدراسة موضو  

  : وقد حدد الباحث مشكلة البحث بالسؤال الرئيسي التالي

  ما القيم التربوية في وصايا لقمان ؟ 

  ثم أسئلة فرعية

  ما طبيعة هذه القيم ؟  -1

 ما الجوانب التي وجهت إليها اهتماماتها ؟  -2
 احية العملية ؟ إلى أي مدى يمكن تطبيق هذه القيم من الن -3

  اتبع الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي 

  : من أهم نتائج الدراسة 

  : حوت وصايا لقمان مجموعة من القيم تمثلت في الآتي 

  .قيم إيمانية مثل الإيمان باالله وعدم الشرك به والصلاة  -أ 

  . قيم أخلاقية مثل الصبر والأمر بالمعروف والنهي عن المنكر  -ب 

  .جتماعية مثل بر الوالدينقيم ا  -ج 

محور التربية والتعلـيم  ومحـور       : تناول الباحث توصياته في ثلاثة محاور هي        

  : الإعلام ، ومحور التوصيات العامة ، من تلك التوصيات
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أن تهتم وزارة التربية والتعليم بالقيم التربوية التي حوتها وصايا لقمان وذلـك              )1

ل مقررات اللغة العربية والتربية الإسلامية      بإدخالها في المناهج الدراسية من خلا     

  .لينتفع بها النشئ المسلم

أن تهتم وسائل الإعلام المختلفة بوصايا لقمان ومحاولة إبرازها مـن خـلال              )2

  .برامج تربوية متخصصة

على الآباء والحكام وأئمة المساجد الاهتمام بوصايا لقمان وما جاء فيها من قيم              )3

  .ح حال الأبناء والرعيةتربوية وإبرازها لأجل إصلا

دراسة جبر االله محمـد الحـسن عبـد الماجـد           : ة عشر لثالدراسة الثا 

  1)م2002(

  : هدفت الدراسة إلى تحقيق الآتي 

توضيح الصورة التي رسمها القرآن الكريم للتربية بالقصة من خـلال قـصة              -1

  . مة فهي من أكبر القصص القرآني وتخللتها قيما تربوية ها–موسى عليه السلام 

 . توضيح أسلوب القصة القرآنية في غرس القيم التربوية -2
توضيح الجوانب السلوكية الهابطة التي تبثها القصة العربية القصيرة الحديثـة            -3

 .لانسياقها وراء القصة الغربية
توضيح القيم التربوية التي اخفقت أو استفادت منها القصة العربيـة القـصيرة              -4

 السلام وصولا بالقصة إلـى تربيـة المجتمـع          الحديثة من قيم قصة موسى عليه     

 .الإنساني
 .تأصيل وتطوير طرق التدريس -5

  :تحددت مشكلة البحث في السؤال

                                                 
1 منظومة القيم التربوية في قصة موسى عليه السلام من القرآن : جبر االله محمد الحسن عبد الماجد)  

ربية ، جامعة أفريقيا  ، دكتوراه ، أصول ت)دراسة مقارنة(الكريم وفي القصة العربية القصيرة الحديثة 

.م2002 -هـ 1423العالمية،   
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هل استفادت القصة العربية من القيم التربوية الإسلامية المبثوثة فـي القـصص             

حتى تنشئ جيلا يواكب النهـضة الإسـلامية        ) قصة موسى عليه السلام     (القرآني  

  المعاصرة ؟ 

  .اتبع الباحث المنهج الوصفي التحليلي والمهنج الاستنباطي

  : توصلت الباحث إلى مجموعة من النتائج من أهمها

القصة شكل أدبي نثري بلغه سهلة تنأى عن العامية وتبعـد عـن المحـسنات                -1

  .اللفظية المتكلفة

تأثرت القصة العربية القصيرة بالقصة الغربية القصيرة في الجوانـب الفنيـة             -2

 .ربويةوالت
لايوجد تكرار في القصص القرآني بمعنى تكرار الألفاظ والمعاني والأسـلوب            -3

 .وإنما يتكرر الجوهر العام
 .لايهتم القصص القرآني بتحديد الزمان والمكان إلا إذا كان مقصودا -4
هنالك قيما تربوية هامة لم تذكرها القصة العربية مقارنة بقصة موسى عليـه              -5

 .السلام
  :سةمن توصيات الدرا

  .نشر وطبع كل ما هو مفيد والبعد عن كل ما يقود للإنحلال والسقوط -1

هنالك مسئولية تقع على عاتق الآباء والأمهات ووزارة التربية والإعلام وهي            -2

حماية أفراد المجتمع من العوامل التي تؤدي إلى الإنحراف وارتكاب الجريمة مثل            

عطاء البديل النافع من القـصص      القصص المثير للغرائز أو الروايات البوليسية وإ      

 .التربوي الذي يدعو إلى غرس المبادئ الفاضلة
 .تدعيم القصة العربية بواسطة القيم التربوية الإنسانية -3
  .ضرورة التمهيد للدرس لتهيئة الذهن ، والتنوع في طريقة عرض الدرس -4
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  1)م2002(دراسة نعيمة سليمان أبوزيد : ة عشررابعالدراسة ال

  : إلى الآتيهدفت الدراسة 

تأكيد دور القصص القرآني في العمل التربوي عن طريـق تنـاول الآيـات               -1

  .وتحليلها للوصول إلى القيم التربوية المطلوبة

 .استنباط القيم الإسلامية من خلال القصة في القرآن -2
الوصول إلى توصيات ومقترحات قد تفيد الدارسين والباحثين في مثـل هـذا              -3

 .النوع من الدراسات
  :ت مشكلة البحث من خلال التساؤل الرئيسي التاليتحدد

  هل توجد قيم تربوية في قصة سيدنا إبراهيم عليه السلام ؟

  . استخدمت الباحثة المنهج التحليلي والتاريخي

  :توصلت الباحثة إلى مجموعة من النتائج من أهمها

  ).عليه السلام(أثبتت الدراسة وجود قيم تربوية في قصة سيدنا إبراهيم  -1

 .القيم الإيمانية هي الأكثر تكرارا في قصة سيدنا إبراهيم عليه السلام -2
 .أثبتت الدراسة وجود علاقة بين القيم الإسلامية والسلوك البشري -3

  : من التوصيات

ضرورة الاهتمام بالقرآن الكريم والسنة المطهرة مع ربطها بالمناهج التعليمية           -1

  .باعتبارها أساس المعارف والعلوم عامة

ة ترجمة القيم النابعة من القرآن الكريم والسنة المطهـرة فـي الواقـع        ضرور -2

 .العملي المعاش

                                                 
1  ، ماجستير، أصول التربية، القيم التربوية في قصة سيدنا إبراهيم عليه السلام: نعيمة سليمان أبوزيد)  

.م2002جامعة أفريقيا العالمية،   
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ضرورة وضع مناهج تربوية تتناسب مع توجيهات الأمة الإسلامية في ظـل             -3

 .مستجدات العصر الحديث
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  1)م2003(دراسة التجاني محمد إبراهيم : ة عشرخامسالدراسة ال

  : هدفت الدراسة إلى الآتي

  .ى القيم التربوية التي تضمنتها سورة يوسفالتعرف عل -1

 .التعرف على القيم التربوية التي تضمنتها سورة النحل -2
 .استنباط الموجهات القرآنية التي تربي النشء في المجتمع المسلم -3

  : منهج الدراسة

  .استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي

  :توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها

 : ركزت سورة يوسف على مجموعة من القيم تمثلت في الآتي -1
  %22.8القيم الإيمانية    -أ 

  %22.7القيم الأخلاقية    -ب 

  %6.14القيم المعرفية    -ج 

  %6.13القيم الاجتماعية    -د 

ركزت سورة النحل على مجموعة من القيم يمكن توضيحها علـى الترتيـب              -2

 :الآتي
  %44.7القيم الإيمانية    -أ 

  %20.7القيم الأخلاقية    -ب 

  %10.6القيم المعرفية    -ج 

 %6.1القيم الاجتماعية    -د 

                                                 
1  منشورة ، جامعة  رسالة ماجستير غير،القيم التربوية في سورتي يوسف والنحل: التجاني محمد إبراهيم)  

.م2003أمدرمان الإسلامية ، كلية التربية ،   



 169

هنالك تشابه كبير بين السورتين من حيث نوع وترتيب وحجـم القـيم حيـث                -3

جاءت القيم الاربعة الأولى كما هي في السورتين مع اختلاف الموضوعات التـي             

 .تناولتها كل سورة
  :من أهم توصيات الدراسة

الإيمانيـة  : لتركيز على هذه القيم التربويـة     عند إعداد المناهج التعليمية يجب ا      -1

  .والأخلاقية والمعرفية وإعطاءها الأولية

ضرورة إدخال القيم العسكرية والسياسية والأمنية المستخرجة من الـسورتين           -2

 .في مناهج الكليات العسكرية والمعاهد الأمنية
ية التـي   ضرورة قيام الأجهزة الإعلامية بنوعيه وإرشاد المجتمع بالقيم التربو         -3

 تضمنتها السورتين

دراســة عبــد العــاطي أحمــد موســى :  عــشرسادسةالدراســة الــ

  1)م2003(قدال

  :هدفت هذه الدراسة إلى الآتي

  .دراسة سورة الحجرات دراسة نظرية واستنباط القيم التربوية فيها -1

 .معرفة مدى تطبيقنا لهذه القيم وتقديم حلول إذا لم نطبق تلك القيم -2
 المبادئ المستنبطة من سورة الحجرات لطلاب المرحلـة         إعطاء تصور لتقديم   -3

 .الثانوية
 .تقديم نتائج وتوصيات قد تكون بادرة طيبة للباحثين في هذا الموضوع -4

  : منهج الدراسة

  :استخدمت هذه الدراسة

                                                 
1 القيم التربوية في سورة الحجرات وأثرها في تقويم سلوك المجتمع : عبد العاطي أحمد موسى قدال)  

 ، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة القرآن الكريم والعلوم الإسلامية ، دائرة العلوم التربوية ، المسلم

.م2003 - هـ 1424ول التربية ،شعبة أص  
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  .وذلك باستنباط القيم التربوية من سورة الحجرات: المنهج الاستنباطي )1

 .اسة النظرية الوصفية لهذه السورةوذلك من خلال الدر: المنهج الوصفي )2
لأنه هذه الدراسة تسجل الأحداث والوقائع التي تمـت فـي           : المنهج التاريخي  )3

 .الماضي وهو عهد السلف الصالح
  : من أهم النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة

أن سورة الحجرات مليئة بالقيم والأفكار التربوية ، فيجـب علـى المـربين               -1

  . غرسها في نفوس الناشئة اليوموالدعاة إلى االله

 .الرجوع إلى القرآن الكريم والسنة المطهرة في استنباط القيم -2
  : من توصيات الدراسة 

ضرورة التمسك بالقيم التربوية المستنبطة من سورة الحجرات وغرسها فـي            -1

  .نفوس الناشئة

مراجعة الكتب الدراسية التي تدرس في مختلف المراحل الدراسية وتزويـدها            -2

 .بالقيم التربوية
العناية بوسائل الإعلام عامة ، والاستفادة منها في غرس القيم التربويـة فـي               -3

 .المجتمع المسلم
 .رد الاعتبار للقيم التربوية -4

  1)م2004(دراسة جامع محمد جامع البدري :  عشرابعةالدراسة الس

  : هدفت الدراسة إلى الآتي

 باعتبار أن هذه القيم نادى بها       استخراج القيم التربوية من قصار سور المفصل       -1

كل الأنبياء والرسل ، وهي قيم منزلة عليهم من الحق سبحانه وتعالى وتتمشى مع              

  . الفطرة الإنسانية السليمة

                                                 
1  ، جامعة القرآن الكريم ، والعلوم القيم التربوية في قصار سور المفصل: جامع محمد جامع البدري)  

.م2004الإسلامية ، دائرة العلوم التربوية ، رسالة ماجستير غير منشورة ،   
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التعرف على الدور الذي تلعبه القيم التربوية في توجيه العملية التربوية نحـو              -2

 .غايتها المنشودة
يبها التي تلعب دورا هاما فـي غـرس         توضيح وسائل التربية الإسلامية وأسال     -3

 .وتنمية القيم التربوية في نفوس النشء من خلال قصار سور المفصل
  :تحددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئيسي الآتي

  ما القيم التربوية التي يمكن استنباطها من قصار سور المفصل ؟

  : ويتفرع من هذه السؤال الرئيسي الآتي

  ما هي القيم ؟ -1

  التربوية التي يمكن استنباطها من قصار سور المفصل ؟أي القيم -2
 هل للقيم التربوية في قصار سور المفصل دلالة تربوية ؟  -3
ما هي أهم الوسائل والوسائط التربوية التي يزخر بها قصار سـور المفـصل               -4

  والتي تعمل على تنمية القيم في نفوس النشء؟

  . أتبع الباحث في دراسته المنهج الاستنباطي

  : صلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمهاتو

  .تحتوي قصار سور المفصل على قيم تربوية تنتظم في نسق قيمي -1

 .القيم التي تحتويها  قصار سور المفصل لها دلالاتها التربوية -2
طريقة الترغيب والترهيب تعد من الطرق التي لها دور فـي تربيـة الـنشء                -3

 . لها دور في تكوين الضمير عند الفرد المسلموإرشادهم إلى السلوك القويم ، كما
التربية بأسلوب القصة من طرق التربية التي لها دور تربوي يخرج الفرد من              -4

 .حدود نفسه إلى جو القصة فيحكم بعقله وعواطفه فيما توحي به دلالات القصة
  : من توصيات

  .ضرورة الاهتمام بالقيم التربوية الإسلامية -1

 .لغربية الوافدة أو تعديلهاضرورة التصدى للقيم ا -2
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وجوب الاهتمام بتحديد التربية وأهدافها واعتماد التربية المستندة إلـى القـيم             -3

 .كأساس

  1دراسة ياسر هاشم عثمان محمد:  عشرثامنةالدراسة ال

هدفت الدراسة إلى تحديد القيم التربوية في قصص أربعة من أولـى العـزم مـن           

براهيم وسيدنا موسى وسيدنا عيـسى علـيهم        سيدنا نوح ، وسيدنا إ    : الرسل وهم   

  ).القرآن الكريم(السلام أجمعين ، والمستنبطة من كتاب االله تعالى 

الوصفي والتاريخي لأنهما يناسبان طبيعة ذه الدراسـة        : استخدم الباحث المنهجين  

  : وأسئلتها والتي تمثلت في

  ما القيم التربوية المستنبطة من قصص أولى العزم من الرسل ؟ -1
  ما نوعية هذه القيم التربوية ؟  -2
 ما طبيعة هذه القيم ؟ -3
 ما مدى الإفادة من هذه القيم في واقعنا التربوي والتعليمي لمعاصر؟ -4

  : توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها 

الإيمان هو أصل كل القيم وما أرسلت الرسل وما أنزلت الكتب إلا للإيمان باالله    -1

  .، وعبادته وحده سبحانه وتعالى وحده لا شريك له 

 – بل أحق    –القيم التربوية التي كشف عنها الباحث تتميز بميزات تجعلها قابلة            -2

 .بالتطبيق في الواقع التربوي والتعليمي المعاصر
  : كما أوصت هذه الدراسة بالآتي

تضمين القيم التربوية المستنبطة من قصص أولى العزم من الرسل في المناهج             -1

  .ةالمدرسي

 .طباعة نتائج الدراسة وتعميمها على عناصر العملية التربوية والتعليمية -2
                                                 
1  ، رسالة دكتوراه غير الرسلالقيم التربوي في قصص بعض أولى العزم من : ياسر هاشم عثمان محمد)  

.م2005 -هـ 1426منشورة ، جامعة أمدرمان الإسلامية ، كلية التربية ،   
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يمكن استخدام نتائج الدراسة كحلول لعدد من المشكلات السلوكية من مراحـل             -3

 .التعليم العام والتعليم الجامعي
  : ومن مقترحات الدراسة 

  .خريناستكمال البحث في استنباط القيم التربوية الإسلامية من قصص رسل آ -1

 .استنباط القيم التربوية الإسلامية من الخلفاء الراشدين أو أعلام التابعين  -2
   .ρاستنباط القيم التربوية الإسلامية من سيرة المصطفى  -3

دراسة عبد الحفـيظ حـسن حـسب االله علـي           :  عشر تاسعةالدراسة ال 

  1)م2006(

  : هدفت الدراسة إلى الآتي

 . للأبناء في التراث العربي والإسلاميبيان القيم التربوية في وصايا الآباء -1
  .توضيح أسباب عمق محبة الآباء للأبناء وبيان أثر هذه المحبة في الوصايا -2

توضيح أوجه الشبه بين الوصايا في التراث العربي والإسلامي وأن الوصـية             -3

 .تعد من أحسن أساليب التربية
 عمليـا ، فكانـت      بيان أن مفهوم تكنولوجيا التعليم قد طبقه العرب والمسلمون         -4

 .النتيجة النهضة التي شهد بها الأعداء
  : تحددت مشكلة البحث في السؤال الرئيسي التالي

  ما القيم التربوية في وصايا الآباء للأبناء في التراث العربي والإسلامي ؟ 

  : ويتفرع عن هذا السؤال عدة أسئلة منها

  ما أسباب عمق محبة الآباء للأبناء ؟   -أ 

  محبة على الوصايا ؟ ما أثر هذه ال  -ب 

                                                 
1  ، القيم التربوية في وصايا الآباء للأبناء في التراث العربي والإسلامي: عبد الحفيظ حسن حسب االله علي)  

.م2006 -هـ 1427دكتوراه ، أصول تربية ، جامعة النيلين ،   
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  ما أوجه الشبه بين الوصايا في التراث العربي والإسلامي ؟   -ج 

  .ما علاقة الوصايا بمفهوم تكنولوجيا التعليم  -د 

  : توصل الباحث إلى مجموعة من النتائج من أهمها

القيم التربوية في التراث العربي والإسلامي أساسها الفطرة السوية أو الـدين             -1

  .في جميع الوصاياالقويم كما هو ملاحظ 

أهمية دور الوصايا في التربية ، ووصايا الآباء خاصة لهـا التـأثير الـنفس                -2

 .والسحري على الأبناء ؛ لأنها تصدر من قلب مملوء بالشفقة والرحمة 
 . أن هذه الوصايا تصلح لأن تكون منهجا تربويا متكاملا -3
 .يا التعليمأن التراث العربي والإسلامي كان له السبق في مجال تكنولوج -4

  : من وصايا الدراسة

الرجوع للتراث العربي والإسلامي وإلى الوصايا خاصة ؛ لانها مليئة بـالقيم             -1

  . التربوية

 . ضرورة تضمين هذه الوصايا في المناهج التربوية -2
أن يكون الإسلام هو مادة التربية ولا تكون مادتها ما أقره المجتمـع ، وذلـك                 -3

أو على الهوى ولاشك أن كليهما لا يغنـى عـن           لأنه قد يستند على عرف باطل       

  . الحق شيئا

  1)م2006(دراسة فيصل الطاهر خلف االله: ونعشرالالدراسة 

  هدفت الدراسة إلى بيان وأثر القصص القرآني في الفهم والتدبر

  : استخدم الباحث المنهجين

  المنهج الاستقرائي التحليلي )1

  المنهج الاستنباطي )2

                                                 
1  ، رسالة دكتوراه ، جامعة القرآن القصص القرآني وأثره في الفهم والتدبر:  الطاهر خلف االلهفيصل)  

.م2006 -هـ 1427الكريم والعلوم الإسلامية ،   
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  :النتائج من أهمهاتوصلت الدراسة مجموعة من 

 دراسة القرآن الكريم تتطلب أحكام النظر والفهم ، فالحرف واللفظ والعبـارة             -1

والآية والسور تحمل جميعها من المعاني والقيم والدروس والعبر ما يتطلب النظرة         

 . العميقة الفاحصة
 .تمثل القصة القرآنية حيزا مقدرا من القرآن الكريم وتحمل الكثير من القيم -2
 .ر وفهم القصة القرآنية يقود إلى التوصل إلى دروس وعبرتدب -3

  : من توصيات الدراسة

  .ضرورة البحث في القصص القرآني -1

تدبر القصص القرآني كما جاء والخوض في أعماقه لاستنباط القواعد العلمية            -2

  .والتربوية والآداب والسلوك والأخلاق وسائر العلوم

ع محمـد جـامع البـدري       دراسـة جـام   : حادية والعشرون الدراسة ال 

  1)م2007(

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على القيم التربوية في وصايا القرآن الكريم ومدى             

  .تطبيقها في سلوك طلاب الجامعات بولاية الخرطوم

  

  : تلخصت مشكلة هذه الدراسة في الإجابة عن السؤال الرئيسي التالي

  يا القرآن الكريم ؟ أي القيم التربوية التي يمكن استنباطها من وصا

  :تفرعت من السؤال الرئيسي الأسئلة الآتية 

                                                 
1 القيم التربوية في وصايا القرآن الكريم وتطبيقاتها في سلوك طلاب الجامعات : جامع محمد جامع البدري)  

 غير منشورة ، جامعة القرآن الكريم والعلوم الإسلامية ، أصول التربية ، ، رسالة دكتوراهبولاية الخرطوم

.م2007 -هـ 1428  
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 ما الأساليب والوسائط التربوية التي تعمل على تنمية القيم في وصايا القـرآن              -1

 الكريم ؟ 
ما مدى تمثل القيم التربوية في وصايا القرآن الكـريم فـي سـلوك طـلاب                 -2

 الجامعات بولاية الخرطوم ؟ 
لتربوية في وصايا القرآن الكريم لدى سـلوك طـلاب           هل يختلف تمثل القيم ا     -3

 الجامعات تبعا للنوع ؟ 
هل يختلف تمثل القيم التربوية في وصايا القرآن الكريم لدى سـلوك طـلاب               -4

  الجامعات تبعا للتخصص ؟ 

  : استخدم الباحث المنهجين

  .لاستنباط القيم من نصوص الوصايا القرآنية: الاستنباطي -1

  .ة الميدانيةالمنهج الوصفي للدراس -2

  : توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها

  .خرجت الدراسة باستنباط أربع وعشرين قيمة من خلال وصايا القرآن الكريم -1

 تمثل أفراد العينة كافة القيم التربوية في وصايا القرآن الكريم بدرجات متباينة             -2

 .الوصية والزكاة: ماعدا قيمتي 
لة إحصائية حول تمثل الطلاب للقيم التربويـة فـي          عدم وجود فروق ذات دلا     -3

 .وصايا القرآن الكريم تبعا لمتغير النوع
وجود فروق ذات دلالة إحصائية حول تمثل الطلاب للقيم التربوية في وصـايا         -4

 .القرآن الكريم تبعا لمتغير اختلاف التخصص

دراسـة اشـراقه علـي خليـل إبـراهيم          :  والعشرون ثانيةالدراسة ال 

  1)م2008(

                                                 
1 القيم التربوية في مقرر التربية الإسلامية للصف الأول بالمدارس الثانوية في : إشراقه علي خليل إبراهيم)  

صول تربية ، جامعة السودان  ، أ، دكتوراه)دراسة تحليلية تقويمية(مدينة نيالا ومدى تمثل الطلاب لها 

.م2008للعلوم والتكنولوجيا،   
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  : هدفت هذه الدراسة إلى الآتي

محاولة التعرف على القيم التربوية في مقرر التربية الإسلامية للـصف الأول             -1

  .بالمدارس الثانوية

محاولة التعرف على نوع القيم المتضمنة في مقرر التربية الإسلامية للـصف             -2

ولـى  الأول بالمدارس الثانوية، والوقوف على مدى تمثل طلاب وطالبات السنة الأ        

 .بالمرحلة الثانوية بمدارس مدينة نيالا لها
محاولة التعرف على ما إذا كان تمثل القيم التربوية المتضمنة في مقرر التربية              -3

 .الإسلامية للصف الأول يختلف لدى الطلاب وفقا للنوع وللتحصيل الدراسي
  :تحددت مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيسي

رر التربية الإسـلامية للـصف الأول الثـانوي         ما القيم التربوية المتضمنة في مق     

  :ومنه تفرعت الأسئلة الآتية. بالمدارس الثانوية 

ما نوع القيم التربوية المتضمنة في مقرر التربية الإسـلامية بالـصف الأول              -1

  بالمدارس الثانوية ؟ 

ما مدى تمثل طلاب وطالبات الصف الأول الثانوي بمدينة نيالا للقيم التربوية             -2

ة في مقرر التربية الإسلامية لهذا الصف ، وهل يختلف تمثلهم للقيم تبعـا   المتضمن

 .للنوع ولمستواهم التحصيلي
  :منهج الدراسة 

  اتبعت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي 

  : توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج من أهمها 

بويـة  يحوي مقرر التربية الإسلامية للصف الأول بالمدارس الثانوية قيمـا تر           -1

متنوعة تتمثل في القيم الإيمانية ، القيم التعبدية ، القيم الاجتماعية ، بالإضافة إلى              

  .بعض القيم السياسية والاقتصادية والرياضية والجمالية
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القـيم  ) مدينـة نيـالا   (يتمثل طلاب وطالبات الصف الأول بالمدارس الثانوية         -2

 .التربوية المتضمنة في المقرر بدرجة كبيرة 
روق ذات دلالة إحصائية بين طلاب وطالبات الصف الأول الثانوي في           توجد ف  -3

 .تمثلهم للقيم التربوية المتضمنة في المقرر لصالح الإناث
  من توصيات الدراسة

  .ضرورة العناية بتطبيق القيم التربوية الإسلامية وتمثلها روحا وقولا وعملا -1

ول بالمدارس الثانوية   العمل على تطوير مقرر التربية الإسلامية في الصف الأ         -2

 .ليتضمن المزيد من القيم السياسية والاقتصادية والرياضية والجمالية

  1)م2008(دراسة عزيزة عبد االله البطي :  والعشرونثالثةالدراسة ال

هدفت الدراسة إلى التعرف على التغيرات العالمية المعاصرة التي تؤثر على تلميذ            

 تربيته تجاه هذا التغير والتوصل إلى تـصور         المدرسة الابتدائية ، وأهم متطلبات    

  . مقترح يفيد القائمين على تربيته وتعليمه

استخدمت الباحثة المنهج الوصفي المعتمد على الدراسة الميدانية واستبانة لجمـع           

المعلومات طبقت على عينة من أعضاء هيئة التـدريس والمـشرفين والمعلمـين             

  .بالمرحلة الابتدائية

  :  إلى عدة نتائج من أهمهاتوصلت الدراسة

وجود الكثير من التغيرات العالمية المعاصرة التي تؤثر على تلميـذ المرحلـة              -1

الابتدائية ، كان في مقدمتها التغيرات الاجتماعية وتحقق ذلك بمتوسط حسابي قدره            

فالتغيرات التكنولوجية تم التغيرات الإعلامية وأخيرا التغيرات الثقافيـة         ) 12.27(

  ).1.42(قدره بمتوسط 
                                                 
1  ، رسالة أسس تربية الطفل في الإسلام في ضوء المتغيرات العالمية المعاصرة: عزيزة عبد االله البطي)  

دكتوراه غير منشورة ، جامعة  القرآن الكريم والعلوم الإسلامية ، دائرة العلوم التربوية ، شعبة أصول التربية 

.م2008 - هـ 1429،   
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تفرض التغيرات العالمية المعاصرة التي تؤثر على تلميذ المرحلـة الابتدائيـة             -2

بالمملكة العربية السعودية مجموعة من المتطلبات التربوية والتـي مـن أهمهـا             

، فالعقلية تم الجسمية وأخيرا الثقافيـة       ) 9.71(المتطلبات الأخلاقية بمتوسط قدره     

 ).7.81(بمتوسط قدره 
 مجموعة المتطلبات التربوية بوساطة مجموعة مـن أسـاليب التربيـة            تتحقق -3

) 1.56(الإسلامية والتي في مقدمتها أسلوب الثواب والعقـاب بمتوسـط قـدره             

فأسلوب المثل، ثم أسلوب الحوار، ثم أسلوب القصص وأخيـرا أسـلوب القـدوة              

 ).1.21(بمتوسط قدره 

  :  الحالية وعلاقتها بالدراسةتعليق على الدراسات السابقة

ثـلاث  (من العرض السابق للدراسات التي تطرقت إليها الباحثة والبـالغ عـددها             

 معظمها تحدث عن القيم التربوية مما يدل على أهمية القيم في            –وعشرون دراسة   

  :  تبدو الملاحظات التالية–مجال التربية بصفة خاصة وفي الحياة بصفة عامة 

ات مشابهة للقيم مع التأكيد على تميز القيم        تبنت معظم الدراسات السابقة تعريف     -1

  .الإسلامية ، وهذا ما فعلته الدراسة الحالية أيضا

تباينت الدراسات السابقة في المنهج المستخدم ومن الملاحظ أن أغلبها استخدم            -2

المنهج الوصفي التحليلي يليه المنهج الاستنباطي ثم المنهج التاريخي مع ملاحظـة            

اتفقت الدراسة الحالية مع معظم الدراسات السابقة       . التجريبي  قلة استخدام المنهج    

 .الوصفي والاستنباطي : في استخدام المنهجين 
أكدت كل الدراسات ضرورة الرجوع إلى القـرآن الكـريم والـسنة النبويـة               -3

المطهرة واستنباط القيم منهما مع ضرورة الاهتمام بها وإدخالهـا فـي المنـاهج              

ي وسائل الإعلام خاصة في ضـوء المتغيـرات العالميـة           الدراسية ، وتناولها ف   

 .المعاصرة
إذا كانت كل الدراسات السابقة لم تقدم تصورا أو نموذجا لتطبيق القيم التربوية              -4

فـإن الدراسـة    ) عدا دراسة عبد العاطي أحمد موسى وعزيزة عبد االله البطـي          ( 



 180

ربية الإسلامية للحلقـة    الحالية قدمت نموذجا مقترحا للتربية الأخلاقية في منهج الت        

 .الأولى من مرحلة التعليم الأساس مما يزيد من مردودها التربوي التعليمي
معظم الدراسات التي أجريت في مجال القيم تناولت طلاب المرحلة الثانويـة             -5

والجامعات بينهما تناولت الدراسة الحالية تلاميذ مرحلة الأساس ، كمـا حاولـت             

 .ساس وكيف يمكن تحقيق هذه المتطلباتالتعرف على متطلبات طفل الأ
اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في استخدام الاستبانة فـي             -6

الدراسة الميدانية كأداة لجمع المعلومات الخاصة بالتعرف على واقع منهج التربية           

الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة الأساس مما يزيد من القيمـة العلميـة لهـذه               

 .دراسة ال
استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في كتابـه الإطـار النظـري              -7

للدراسة خاصة الدراسات التي تناولت القصص القرآني وتحـدثت عـن القـصة             

القرآنية وخصائصها وأهدافها كما أكدت على أنه يمكن غرس القـيم الإسـلامية             

 .السامية في نفوس النشء من خلالها
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في هذا الفصل تستعرض الباحثة إجراءات الدراسة الميدانية و أدواتها المتمثلة في            

  .الاستبانة و المقابلة ثم مجتمع الدراسة و عينتها و الأساليب الإحصائية المستخدمة

  : مجتمع الدراسة 4.1

يتكون مجتمع الدراسة من المعلمين والمعلمات الذين يقومـون بتـدريس التربيـة             

) 408(الإسلامية بالحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي بمدينة نيالا وعـددهم    

 وكـذلك   ،مدرسة أساس حكوميـة بالمدينـة     ) 136(معلم ومعلمة يتوزعون علي     

  ) .28(سلامية لمرحلة الأساس وعددهم موجهي و موجهات التربية الإ

  : منها،وقد اختارت الباحثة مدينة نيالا لإجراء الدراسة لعدة أسباب

 ممـا   ،أنها تمثل البيئة التي تعيش فيها الباحثة وتعمل فيها في مجـال التربيـة              .1

 .يمكنها من الحصول علي نتائج دقيقة وأيضا سهولة إجراء الدراسة الميدانية

لا بارتفاع عدد السكان نتيجة للنزوح و الهجرة الـسكانية مـن             تميز مدينة نيا   .2

 إذ تحتل ولاية جنوب دار فور المركز الثاني من          المناطق المختلفة بسبب الحروب   

 .م2008حيث عدد السكان بعد ولاية الخرطوم حسب آخر تعداد للسكان في العام 

لأساسية بلـغ    أنها تجمع عدد كبير من المدارس الحكومية والمدارس الخاصة ا          .3

 .مدرسة خاصة) 129(مدرسة حكومية و ) 136( منها ،مدرسة) 265(عددها 

  : عينة الدراسة4.2

 :فئة المعلمين  - أ
قامت الباحثة بعد تحديد مجتمع البحث بصورة واضحة باختيار عينة قصديه مـن             

معلمي التربية الإسلامية الذين يقومون بتدريس مادة التربيـة الإسـلامية بالحلقـة             

ي من مرحلة التعليم الأساسي، وقد تم توزيع الاستبانة بطريقة غطت منـاطق             الأول

بنـسبة  ) 408(معلم ومعلمـة مـن مجمـوع        ) 136(تواجد أفراد العينة وعددها     

مدرسة بواقع معلم أو معلمة للحلقة الأولي من كل        ) 136(يتوزعون علي   % 33.3

   .مدرسة

  :)دريسهاحسب الصفوف التي يقومون بت (جاء توزيعهم كالأتي
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حسب الصفوف  ) عينة الدراسة (عدد المعلمين والمعلمات     يوضح   ) 1 (جدول رقم   

  التي يقومون بتدريسها

  النسبة المئوية  عدد المعلمين والمعلمات  الصف   م

  %33  45  الأول  1

  %33  45  الثاني  2

  %34  46  الثالث  3

  %100  136  المجموع  4

م في المدارس   2009خلال شهر مارس    وقد تم تطبيق الاستبانة علي أفراد العينة        

  .))3(ملحق رقم (التي شملتها عينة الدراسة 

  :تحليل البيانات الأولية للمعلمين عينة الدراسة

  جدول يوضح توزيع المعلمين حسب النوع )  2(  جدول رقم 

  النسبة  العدد  النوع

  %33.9  43  ذكر

  %66.1  84  أنثى 

  %100  127  المجموع

بأن عدد المعلمات أكثر من عدد المعلمين في         ) 2 (  يتضح من الجدول رقم    -

تدريس التربية الإسلامية بالحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي، وقـد يعـزي             

 :السبب إلى الأمور الآتية

 فرغم الجهد المبـذول إلا أن  ،بعض المعلمات يفضلن العمل في الحلقة الأولي       )1(

ف للمعلمة وقتـا للتفـرغ للأعبـاء        قصر ساعات اليوم الدراسي لهذه الحلقة يضي      

 .المنزلية والواجبات الأسرية
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المعلمة أكثر صبرا في التعامل مع الصغار من التلاميذ كما تتميز بـالعطف              )2(

 .والشفقة الرحمة مما يساعدها في أداء مهمتها التعليمية والتربوية بنجاح

 .المعلمات لا يملن إلى الهجرة للخارج )3(

وزارات الأخرى عنه في وزارة التربية والتعلـيم        زيادة الراتب الشهري في ال     )4(

مما دفع الكثير من المعلمين إلى العمل في الوزارات الأخرى وتغيير مهنة التعلـيم              

حتى بعد الالتحاق بها باعتبارها مهنة غير جاذبة ولا تجد التقدير والاهتمـام مـن               

لأن التعلـيم   المجتمع ولذلك لابد من الاهتمام بالمعلمات وتحسين أوضاعهن عامة          

 .الأساسي يقوم على أكتافهن

  :يوضح توزيع المعلمين حسب المؤهل العلمي )  3( جدول رقم 

  النسبة  العدد  المؤهل العلمي

  %40.1  51  تأهيل تربوي

  %30.7  39  إعداد معلمات

  %26  33   سبكالوريو

  %2.4  3  دبلوم عالي

  %0.8  1  ماجستير 

  %100  127  المجموع

 

أن أغلب أفراد العينة هم حملة التأهيل التربـوي          ) 3( قم  يتضح من الجدول ر    -

يليهم حملة البكالوريوس ثم الدبلوم العالي،      % 70وإعداد المعلمات بنسبة تفوق الـ      

العـالي   الـدبلوم (ومن الملاحظ تدني نسبة المعلمين من حملة الـدرجات العليـا            

ص تأهيـل المعلمـين     من أفراد العينة وربما يعود السبب إلى قلة فر        ) والماجستير
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وصعوبة مواصلة الدراسة لنيل المؤهلات التربوية العليا وكذلك ظروف الحـرب           

 وآثارها المترتبة على عدم الاستقرار وهجرة المعلمين إلى المدن الكبرى 

جدول يوضح توزيع المعلمين حسب سنوات العمل بالتدريس  ) 4( جدول رقم 

  ):الخبرة(

  ةالنسب  العدد  الخبرة في العمل

5 – 10  10  7.9%  

11 – 15  27  21.2%  

  %70.9  30   فأكثر16

  %100  127  المجموع

 

من أفراد العينة تفوق خبراتهم العـشرة       % 90يتضح من الجدول أن أكثر من        -

سنوات وهذا ما يؤكد ما توصلت إليه الدراسة فيما يختص بمؤهلات أفراد العينة إذ              

 المعلمات وهي من البـرامج التـي        أن معظمهم من حملة التأهيل التربوي وإعداد      

، بالإضافة إلى أنه دائما     )برنامج مرحلة الأساس  (توقفت لتحل محلها كليات التربية      

ما يوكل أمر تدريس الحلقة الأولي إلى أكثر المعلمين خبـرة باعتبـار أن زيـادة                

 سنوات الخبرة تجعل المعلم أكثر قدرة وكفاءة في إنجاح العملية التعليمية التربويـة            

وتجدر الإشارة هنا إلى نجاح فكرة معلم الصف بوصفه أكثر قدرة علـى معرفـة               

 .تلاميذه وأكثر فدرة على متابعة نموهم المعرفي والخلقي

  :جدول يوضح توزيع المعلمين حسب التدريب  ) 5( جدول رقم 

  النسبة  العدد  التدريب

  %96.1  122  مدرب
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  %3.9  5  غير مدرب

  %100  127  المجموع

   )6( م جدول رق

  :جدول يوضح توزيع المعلمين حسب الدورات التدريبية

  النسبة  العدد  الدورات

  %30  38  دورة واحدة

  %70  89  أكثر من دورة

  %100  127  المجموع

أن أغلبية أفراد العينة     ) 6( وجدول رقم    ) 5( يتضح من الجدولين جدول رقم       -

فراد العينة على مـؤهلات     نالوا دورات تدريبية قصيرة وهذا يتفق مع قلة حصول أ         

نالوا أكثر مـن دورة وهـذا       % 70عليا ولكن نجد في المقابل أن الغالبية أكثر من          

 مؤشر إيجابي 

 : فئة الموجهين   - ب
تمثل عينة الدراسة بالنسبة للموجهين عينة شاملة قصديه إذا شملت هذه العينة جميع             

 التعلـيم الأساسـي     موجهي وموجهات التربية الإسلامية للحلقة الأولي من مرحلة       

 موجه للتربية الإسلامية للحلقـات الثلاثـة        28 من مجموع    9بمدينة نيالا وعددهم    

  .تقريبا % 32بنسبة مئوية قدرها 

  : أدوات الدراسة 4.3
  :استخدمت الباحثة في دراستها أداتين هما 

استبانه للمعلمين لمعرفة آراءهم في أهداف ومحتوي المنهج المطبق حاليا فـي             .1

 .رس وطرق تدريسه وأنشطته ووسائله وطرق تقويمه المدا
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 . مقابلة مع الموجهين حول المحاور سابقة الذكر .2

  : الإستبانة /1
تم اختيار الاستبانة كأداة لجمع المعلومات لأنها تلاءم الطريقة الاسـتطلاعية فـي             

جمع المعلومات، كما أنها تعتبر من أهم أدوات المنهج الوصفي في مجال التربيـة              

  :تي وقد اعتمدت الباحثة في بناء الاستبانة علي الآ. كثرها استخداماوأ

الاطلاع علي الكتب الخاصة بمناهج البحث، وكذلك الاطلاع علي عـدد مـن               -أ 

 .الاستبانات التي تم استخدامها في دراسات مختلفة 

 .خبرة الباحثة الشخصية   -ب 

لخرطوم وجامعـة    تحكيم الاستبانة من قبل أساتذة في كليات التربية بجامعة ا           -ج 

السودان للعلوم والتكنولوجيا وجامعة أم درمان الإسلامية وجامعة النيلين وجامعـة           

  )) .4( ملحق رقم ( محكم 10القران الكريم والعلوم الإسلامية بلغ عددهم 

  .وبالتالي تمكنت الباحثة من تصميم استبانه وفقا للأسس العلمية المتبعة 

  

  : محتويات الاستبانة  4.5

  : بناء الاستبانة من جزأينتم

  

   :الجزء الأول

  : عبارة عن بيانات شخصية شملت

  . الدورات التدريبية – الخبرة – المؤهل – النوع –) اختياري(الاسم 

  

   :الجزء الثاني

محاور الاستبانة، وشملت الجوانب التي تغطي كل العناصـر الأساسـية المكونـة             

 من مرحلة التعليم الأساسي وقـد اشـتملت         لمنهج التربية الإسلامية للحلقة الأولي    

  :الاستبانة علي المحاور الآتية 
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 .الأهداف  -1

 .المحتوي  -2

 .طرائق وأساليب التدريس  -3

 .الوسائل التعليمية  -4

 .الأنشطة المدرسية  -5

 .التقويم  -6

  :فقره موزعة علي المحاور الستة الآتية) 77(وقد تكونت الاستبانة في مجملها من 

  :ول يوضح عدد فقرات كل محور من محاور الاستبانة جد  ) :7(  جدول رقم 

  النسبة المئوية  عدد الفقرات  المحور  م

  %11.7  9  الأهداف  1

  %28.6  22  المحتوي   2

  %16.9  13  طرائق وأساليب التدريس  3

  %18.2  14  الوسائل التعليمية  4

  %09.0  7  الأنشطة المدرسية  5

  %15.6  12  التقويم  6

  %100  77  المجموع  

 تقسيم سلم التقديرات للاستبانة باستخدام المقياس الثلاثي لان نمط الإجابة فيـه             تم

يكون محددا بالإضافة إلي سهولة ملئه وتفريغ بياناته وتحليلها وقد تـم اسـتخدام              

  لا أوافق في المحـور الأول، وفـي المحـور       - متردد   –المقياس الثلاثي أوافق    

لا يوجد، أما في المحور الثالث، الرابع،        – بدرجة متوسطة    –الثاني بدرجة كبيرة    

 لا استخدمها، ومـن ثـم       – أحيانا   –الخامس والسادس فقد تم استخدام النمط دائما        

  لتقابل التقديرات الوصفية بالترتيب ثـم طلـب مـن            1،  2،  3أعطيت الدرجات   

إمام كل فقرة من    ) √(المستجيبين تقديراتهم باختيار العبارة المناسبة بوضع علامة        

  .فقرات الاستبانة وفق مايرونه من وجهة نظرهم 
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  ) :الصدق الظاهري(صدق الاستبانة  4.6

اعتمدت الباحثة في تحديد صدق الاستبانة بعرضها في صـورتها الأولـي علـي              

مجموعة من أساتذة الجامعات المختصين في مجال التربية المختلفة ذات العلاقـة            

ستبانة بموضوع الدراسة وكذلك مـدي      بالدراسة وذلك للتحقق من مدي ارتباط الا      

المحاور وسلامة صياغة الفقرات من النواحي العلمية والفنية        بارتباط الفقرات في    

واللغوية ومناسبتها للتطبيق علي العينة وكذلك إثراء الأداة بالحذف أو الإضـافة،            

   )).5( ملحق رقم (وقد تم توجيه خطاب للمحكمين  بهذا الشأن 

ات المحكمين قامت الباحثة بإجراء التعديلات علي الاستبانه ومن         بناءاً علي توجيه  

  :هذه التعديلات

  :محور الأهداف/ 1

تم تعديل سلم التقديرات من السلم الخماسي إلي الثلاثي لتصيح ثلاثة خيارات              )أ (

 . ولا أوافق بشدة،وذلك بحذف خياري أوافق بشدة

 والعبارات هي   ،لةفصل العبارات المزدوجة لتكون كل عبارة في فقرة منفص          )ب (

 .أهداف المنهج مرتبطة بحاجات وطموحات المجتمع السوداني) 3(

  :يتم التعديل لتصبح عبارتين

أهـداف  : أهداف المنهج مرتبطة بحاجات المجتمع السوداني، والثانيـة         :  الأولي  

تتناسب الأهداف مع   ) 4(المنهج مرتبطة بطموحات المجتمع السوداني ، و العبارة         

  :ت المتعلمين تعدل لتكون فقرتينميول وحاجا

  .تتناسب الأهداف مع ميول المتعلمين:  الأولي

  .تتناسب الأهداف مع حاجات المتعلمين: الثانية

 .حذف العبارة الأولي في المحور لعدم مناسبتها  )ج (
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 ).لان الشمول في المنهج نسبي(أهداف المنهج شاملة : حذف فقرة  )د (

تتفـق  : أهداف مرحلة الأساس لتصبح   تتفق أهداف المنهج مع     ) 2(تغيير فقرة     )ه (

 .أهداف المنهج مع الأهداف التعليمية لمرحلة الأساس

 فهـم   ،تـذكر ) (7(وضع تفاصيل  الأهداف المعرفية بمستوياتها في فقـرة            )و (

 ).استيعاب وتطبيق،

لتصبح خلقية لان النسب يكون الي المفرد لا        ) 4(تغيير كلمة أخلاقية في فقرة        )ز (

 .للجمع

  :إضافة فقرات   )ح (

  .أهداف المنهج واقعية ) 2(أهداف المنهج متوازنة   ) 1 (

 .أي اقتراحات أو إضافات لهذا المحور : حذف الأسطر والعبارة   )ط (

  :محور المحتوي/ 2

تعديل عبارات المحتوي وإعادة صياغتها بذكر الأشياء التي ينبغي توفرها في             )أ (

رجـة  بد-بدرجـة كبيـرة   (محتوي المنهج ثم سؤال المعلمين عن مـدي توفرهـا           

 ).لا توجد-متوسطة

في فقرات المحتوي لا نكرر كلمة المحتوي في كل فقرة بل نكتفـي بكلمـة                 )ب (

 .المحتوي الموجودة اعلي 

 . لعدم مناسبتها10، 6حذف الفقرات   )ج (

تضمين المحتوي عبارات تتضمن العمل علي تنمية قيم السلام و المحافظـة              )د (

 .علي البيئة و التأكيد علي قيمة الكرامة الإنسانية

: إلي  . مفردات المحتوي ملائمة لمستوي التلاميذ    : من عبارة ) 4(تعديل فقرة     )ه (

 .المحتوي ملائم لمستوي  نضج التلاميذ

 .فصل بعض العبارات المزدوجة لتكون عبارات قصيرة تحمل إجابة محددة  )و (
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 والقيم المـستنبطة    ،إدخال بعض القيم الخلقية في المحتوي كالصدق والأمانة         )ز (

 .لمختار في الدراسة لمعرفة مدي توفرها في المنهجمن القصص القرآني ا

يعمل المحتوي  :يعمل المحتوي علي إثارة تفكير التلميذ لتصبح      ) 5(تعديل فقرة     )ح (

 .علي تنمية تفكير التلميذ

  : محور طرائق و أساليب التدريس /3

 .تغيير شكل المحور بإدخال عبارات مدخل وإعادة صياغة كل الفقرات   )أ (

 . والترهيب وذلك بوضع كل أسلوب في فقرة منفصلةفصل أسلوبي الترغيب  )ب (

إضافة طريقة المشروع و طريقة حل المشكلات وطريقة التعلم التعاوني إلي             )ج (

 .طرق التدريس المقترحة 

 :الوسائل التعليمية 

 .استبدال عبارة وسائل الإيضاح بمسمي الوسائل التعليمية   )أ (

ثـم وضـع تـصور      تغيير شكل المحور بإدخال عبارات مدخل في كل فقرة            )ب (

وكـذلك  . للوسائل المستخدمة والمقترحة وسؤال المعلمين عن درجة استخدامهم لها        

والمحور السادس  ) الأنشطة المدرسية (استخدام عبارات مدخل في المحور الخامس       

وذلك بطرح كل الأنشطة المستخدمة والمقترحة وكذلك أسـاليب التقـويم           ) التقويم(

فاد منـه فـي وضـع النمـوذج         معلمين لها يست  لأنها تعطي مؤشر لمدي تطبيق ال     

 . المقترح

حذف محور المعلم والمتعلم لأنه مفصل غريب لا داعي له ولانه يتداخل مع               )ج (

 .محور طرق وأساليب التدريس 

بعد إن قامت الباحثة بإجراء التعديلات اللازمة بناءاً علـي آراء المحكمـين               )د (

 ـ         رأي حولهـا وقـد ابـدي       عرضت الاستبانة علي المشرف  مرة أخري لإبداء ال

المشرف بعض الملاحظات تم أخذها في الاعتبار وأخيرا استقرت الاستبانة علـي            

  ( )) .ملحق رقم (الصورة النهائية لها 
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    :حساب ثبات وصدق الاستبانة  4.7

 ـ              ل تم إيجاد ثبات الاستبانة وصدقها والتجـانس بـين فقراتهـا باسـتخدام معام

وعدم )  الاستبانة(امل لمعرفة مدي ثبات المقياس      ويستخدم هذا المع  ) ألفاكرونباخ  (

تناقضه مع نفسه ويأخذ هذا المقياس قيما تتراوح بين الصفر والواحـد الـصحيح،          

  .وكلما اقتربت القيمة من واحد دل ذلك علي زيادة المصداقية 

 استبانه ثم اختيارها كعينة استطلاعية      20قامت الباحثة بحساب المعامل علي عدد       

ها علي بعض مدارس الخرطوم وقد بلغ معامل الثبات الكلـي للاسـتبانة             ثم تطبيق 

وهو معامل ثبات مرتفع يفي بإغراض الدراسة الحالية ثم بعد ذلك قامت            ) 0.91(

الباحثة بحساب الصدق للاستبانة وذلك بإيجاد الجذر التربيعي لمعدل معامل الثبات           

  :كالآتي 

  0.95=  91.0 =الجذر التربيعي للثبات  = الصدق 

  . أي أن الاستبانة تقيس ما وضع لقياسها  الصدق عالوهذه النتيجة توضح أن

  :تطبيق الاستبانة  4.8

بعد التأكد من صدق الاستبانة وثباتها تم توزيعها علي عينة الدراسة بعد مخاطبـة              

طـرح   نيالا للموافقـة علـي       –مدير تعليم مرحلة الأساس بولاية جنوب دارفور        

وقد بلغ عـدد الاسـتبانات       )) 7( ملحق رقم   (الاستبانة بمدارس الأساس بالمدينة     

  % .93.4 استبانه بنسبة 127 استبانه والاستبانات المستردة 136الموزعة 

  :عدد الاستبانات الموزعة والمستردة لعينة المعلمين يوضح  ) 8( جدول رقم 

  النسبة المئوية  تردةعدد الاستبانات المس  عدد الاستبانات الموزعة

136  127  93.4%  

  .تم بعد ذلك تفريغ الإجابات من المحاور المختلفة لمعالجتها إحصائيا 



 194

  : المقابلة 4.9

   إضافة للاستبانة صممت الباحثة مقابلة لإجرائها مع الموجهين للوقـوف علـي            

 ن وجهـة   م واقع منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي         

نظر الموجهين ولتعزيز إجابات المعلمين ، وقد تمت مناقشة أسئلة المقابلـة مـع              

  .المشرف ومن ثم طباعتها

 أسئلة مفتوحة تضم نفس محاور الاستبانة، وجاءت الأسئلة         6تتكون الاستمارة من    

  :علي النحو التالي

رحلة التعلـيم   هل يحقق منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولي من م        : السؤال الأول 

  الأساسي الأهداف المنشودة؟

  ما رأيكم في محتوي المنهج؟ :السؤال الثاني

  ما مدي استخدام المعلمين لطرق التدريس الفاعلة؟ :السؤال الثالث

ما هي الأنشطة المدرسية المستخدمة؟ وهـل يقـوم الموجهـون            :السؤال الرابع  

  تلميذ؟بتوجيه المعلمين نحو أنشطة تعليمية تنمي شخصية ال

  هل هنالك اهتمام بالتقنيات التعليمية في التدريس؟ :السؤال الخامس

  ما رأيك في الأساليب التي يُِقوم بها التلميذ؟ :السؤال السادس

  :إجراء المقابلة 4.10

أجريت المقابلة بعد تحديد زمانها ومكانها المناسبين، وقد تم الاتفاق علي أن تكون             

 بحـوار مفتـوح     عات العمل وفيها تم طرح الأسئلة     في مكاتب الموجهين أثناء سا    

 بتدوينها والاستعانة أيضا بمسجل لتسجيل       وقامت  الإجابات أدارته الباحثة ثم تلقت   

  .المقابلة
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  : المعالجة الإحصائية4.11

تم استخدام الحاسب الآلي في تفريغ الاستبانات وتم تحليل البيانات ومعالجتها عن            

 Statisticalالإحـصائية للعلـوم الاجتماعيـة   الحزم ) (SPSS(طريق برنامج 

Package for Social Science  (حساب التكرارات و المتوسط وذلك ل

 لانحراف المعياري والنسب المئوية لكل فقرة من فقرات المحاور الستة          وا الحسابي

وتحليل التبـاين الأحـادي   )  T. test(التي شملتها الاستبانة واستخدام اختبار ت 

  ).ANOVAأنوڤا (
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 الفصــــل الخــــامس

  تحليل النتائج ومناقشتها وتفسيرها
  



 197

 الفصل الخامس

  تحليل النتائج ومناقشتها وتفسيرها

  -:ويشمل

  . نتائج الدراسة النظرية5.1

  . نتائج الدراسة الميدانية ومناقشتها5.2

  . ملخص النتائج5.3

  . التوصيات5.4

   المقترحات5.5
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 وتفسيرها ومناقشتها النتائج تحليل
         في هذا الفصل تتناول الباحثة نتائج الدراسة النظريـة التـي اسـتهدفت             

الإجابة على السؤالين الأول والثاني من أسئلة الدراسة، ثم تحليل نتـائج الدراسـة           

من أسئلة الدراسـة،    الميدانية ومناقشتها وتفسيرها والتي تجيب على السؤال الثالث         

وفي ضوء نتائج الدراسة النظرية وما بينته نتائج الدراسة الميدانية تقوم الباحثة في             

الفصل اللاحق باقتراح نموذج للتربية الأخلاقية في منهج التربية الإسلامية للحلقة           

الأولى من مرحلة التعليم الأساسي وبذلك تكون قد أجابت علـى الـسؤال الرابـع            

، كما يتضمن هذا الفصل ملخص النتائج والتوصـيات          أسئلة الدراسة  والأخير من 

  .والمقترحات والخاتمة

 :نتائج الدراسة النظرية: 5.1

أن أهم مصدر للقيم السامية هو القرآن الكريم بصفة عامة والقصص القرآني             )1(

 .بصفة خاصة

الله بينت الدراسة تميز القيم الإسلامية على غيرها من القيم لأنها نابعة مـن ا              )2(

 .تعالي

أكدت الدراسة خصوبة مجال القصص القرآني وأنها محيط واسع للدراسـة            )3(

 .والبحث

القصة القرآنية تنفرد بخصائص ومميزات لا توجد في أي نوع أخـر مـن               )4(

 .القصص

أكدت الدراسة أهمية التربية الخلقية ودورها الفاعل في خلق جيل متـشرب             )5(

 .بالقيم

 .لاق وترسيخه للقيم الخلقيةأبرزت الدراسة عناية الإسلام بالأخ )6(
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أكدت الدراسة أهمية وخطورة مرحلة الطفولة وأنها مرحلـة غـرس القـيم              )7(

 .وترسيخها في الناشئة

توصلت الدراسة إلى مجموعة من القيم التربوية المستنبطة مـن القـصص             )8(

آدم عليه السلام، موسي عليه السلام، وقصة لقمان        (القرآني ممثلا في قصة     

 :منها) الحكيم

، نر نعم االله، الاستغفار والتوبة، التفكر في خلق االله، التعاون ومساعدة الآخري           شك

 بذل الجهد في تحصيل العلم، الوفاء بالوعد، بر الوالدين والشفقة والرحمة

: توصلت الدراسة إلى مجموعة من القيم الخلقية في القصص المختارة منهـا            )9(

حيد وعبادة االله، التقوى، إكرام     اتخاذ القرار السليم، أدب الحوار والنقاش، التو      

النفس، التواضع، الاعتذار، الطاعة، عدم التكبر والغـرور، تـرك الحـسد،         

 .الصبر، التوبة، الندم على الخطأ، التسامح والعفو
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  ومناقشتها نتائج الدراسة الميدانية5.2

وتحليـل التبـاين   ) T. test(نتائج الدراسة من خلال استخدام اختبار ت  -1

لتوضيح أثر متغيرات النـوع، المؤهـل،       ) ANOVA( أنوڤا   – الأحادي

 .الخبرة، التدريب، على إجابات المستجيبين
يوضح آراء المعلمين والمعلمات في محاور الاستبانة حسب متغير         ) 9(جدول رقم   

  النوع

الوســـط   النوع

  الحسابي

ــراف  الانح

  المعياري

درجــــة 

  الحرية

  الدلالة  قيمة ت

  0.23  2.3  ذكر

  0.25  2.4  أنثى

125  1.52  0.07  

يتضح من الجدول أعلاه انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين المعلمـين               

  والمعلمات يعزى لمتغير النوع إذ أن النوع ليس عاملا مهماً في تقيمهم للاستبانة 

يوضح تحليل التباين الأحادي لمـؤهلات العينـة مـع محـاور            ) 10(جدول رقم   

  .الاستبانة

ــات   ربعاتمجموع الم   درجـ

  الحرية

مربــــع 

  المتوسطات

  الدلالة  قيمة ف

  0.138  4  0.554  بين المجموعات

  0.56  122  6.888  داخل المجموعات

  

2.45  

  

0.051 

        126    المجموع

يتضح من الجدول أعلاه بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحـصائية تعـزى لـدور               

يكون السبب فـي أن الباحثـة       المؤهل في تقييم محاور الاستبانة ومن المحتمل أن         
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تهدف من الاستبانة للتعرف على مدى توفر القيم الخلقية في المحتوى وليس تقويم             

  .المحتوى نفسه والذي قد يظهر فروق في التقييم

يوضح تحليل التباين الأحادي لعامل الخبـرة بالنـسبة لمحـاور      ) 11(جدول رقم   

  الاستبانة

ــات   مجموع المربعات   درجـ

  الحرية

مربــــع 

  المتوسطات

  الدلالة  قيمة ف

  0.168  2  0.335  بين المجموعات

  0.57  124  7.106  داخل المجموعات

  

2.927 

  

0.04  

        126  7.442  المجموع

يتضح من الجدول أعلاه بأنه توجد فروق ذات دلالة إحـصائية تعـزى للخبـرة               

  .وباستخدام اختبار شافيه أظهر الفروق لصالح الخبرات الطويلة

  يوضح آراء العينة في محاور الاستبانة حسب عامل التدريب) 12(جدول رقم 

الوســـط   التدريب

  الحسابي

ــراف  الانح

  المعياري

درجــــة 

  الحرية

  الدلالة  قيمة ت

  0.24  2.35  مدرب

  0.22  2.29  غير مدرب

125  0.47  0.8  

  

. يتضح من الجدول أعلاه بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للتـدريب       

محتمل أن تكون الدورات التدريبية قصيرة وغير كافية بالنـسبة للمعلمـين            ومن ال 

  .حيث لم تظهر أي فروق
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نتائج الدراسة باستخدام التكـرارات والمتوسـط الحـسابي والانحـراف            -2

  .المعياري لإجابات العينة عن محاور الاستبانة

  :الأهداف: المحور الأول

ابي والانحراف المعياري لإجابـات     يوضح التكرارات والمتوسط الحس   ) 13(جدول رقم   

  ).الأهداف(المحور الأول 

لا   متردد  أوافق    العبارة  م

  أوافق

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

  تتفق مع الأهداف التعليمية لمرحلة الأساس   1  7  6  114  العدد

  5.5  4.7  89.8  النسبة

2.84  0.49  

تـذكر، فهـم    (تهتم بالجوانـب المعرفيـة        2  6  8  113  العدد

  )عاب، تطبيقواستي
  4.7  6.3  89  النسبة

2.84  0.48  

تشتمل على قيم خلقية كافية لتحقيق أهـداف          3  6  12  109  العدد

  التربية الإسلامية
  4.7  9.4  85.8  النسبة

2.81  0.50  

  تهتم بالجوانب الوجدانية  4  6  12  109  العدد

  4.7  9.4  85.8  النسبة

2.81  0.50  

  حاجات المجتمع السودانيترتبط ب  5  8  18  101  العدد

  6.3  14.2  79.5  النسبة

2.73  0.57  

  تلبي حاجات المتعلمين  6  13  20  94  العدد

  10.2  15.7  74  النسبة

2.64  0.66  

  0.69  2.61  15  20  92  العدد  )المهارية(تهتم بالجوانب النفسحركية   7



 203

  11.8  15.7  72.4  النسبة

  واقعية  8  16  23  88  العدد

  12.6  18.1  69.3  النسبة

2.57  0.71  

  متوازنة  9  24  34  69  العدد

  18.9  26.8  54.3  النسبة

2.35  0.78  

  :نلاحظ بأن) 13(من الجدول رقم 

نسبة كبيرة من المستجيبين توافق على أن منهج التربية الإسـلامية للحلقـة              •

لتعليمية لمرحلة التعليم   الأولي من مرحلة التعليم الأساسي تتفق مع الأهداف ا        

الأساسي وتهتم بالجوانب المعرفية وتشتمل على قيم خلقيـة كافيـة لتحقيـق             

أهداف التربية الإسلامية، كما تهتم بالجوانب الوجدانية وتـرتبط بحاجـات           

علـى  ) 2.73،  2.81،  2.84(المجتمع السوداني بمتوسطات حسابية بلغت      

 .التوالي

ق على أن أهداف منهج التربيـة الإسـلامية         نسبة كبيرة من المستجيبين تواف     •

للحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي تلبي حاجـات المتعلمـين وتهـتم             

وأنها أهداف واقعية بمتوسطات حـسابية      ، )المهارية(بالجوانب النفسحركية   

 . على التوالي2.57، 2.61، 2.64بلغت 

التربية الإسلامية  نسبة متوسطة من المستجيبين توافق على أن أهداف منهج           •

للحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي متوازنة بمتوسـط حـسابي بلـغ             

)2.35.( 

مما يـدل علـى     ) 0.78 و   0.48(وأن الانحراف المعياري يتراوح ما بين        •

  .تجانس أفراد العينة
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         وعليه تري الباحثة أن جميع أفراد العينة يوافقون على أن أهداف مـنهج             

سلامية للحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي تتفـق مـع الأهـداف             التربية الإ 

التعليمية لمرحلة الأساس، ولكن يتبن من الجدول أن هنالك نسبة من المـستجيبين             

  .تري أن تلك الأهداف غير متوازنة

  المحتوي : المحور الثاني

 يوضح التكرارات والمتوسط الحسابي والانحـراف المعيـاري       ) 14(جدول رقم   

  )المحتوي(لإجابات المحور الثاني 

لا   متردد  أوافق    العبارة  م

  أوافق

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

  التعرف على طاعة االله  1  1  7  119  العدد

  0.8  5.5  93.7  النسبة

2.93  0.29  

  القيم الواردة فيه ترتبط بالعقيدة الإسلامية   2  -  17  110  العدد

  -  13.4  86.6  النسبة

2.87  0.34  

  التأكيد على قيمة الأمانة  3  3  18  106  العدد

  2.4  14.2  83.5  النسبة

2.81  0.45  

  تنمية إحساس التلميذ بخُلق الرحمة   4  4  20  103  العدد

  3.1  15.7  81.1  النسبة

2.78  0.49  

  التأكيد على أهمية العلم  5  5  19  103  العدد

  3.9  15  81.1  النسبة

2.77  0.51  

  0.55  2.76  7  17  103  العددبناء سلوك التلميذ على اسـتخدام الأسـاليب          6
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  5.5  13.4  81.1  النسبة  الإسلامية في المعاملات

  التأكيد على قيمة الصبر  7  5  26  96  العدد

  3.9  20.5  75.6  النسبة

2.72  0.53  

يعمل على تقوية روح الجماعة والتعاون لدي         8  7  24  96  العدد

  .التلميذ
  5.5  18.9  75.6  النسبة

2.70  0.57  

  يعمل على تنمية تفكير التلميذ   9  4  32  91  العدد

  3.1  25.2  71.7  النسبة

2.69  0.53  

  بناء شخصية التلميذ على عدم التكبر  10  8  26  93  العدد

  6.3  20.5  73.2  النسبة

2.67  0.59  

  التأكيد على قيمة الكرامة الإنسانية  11  9  24  94  العدد

  7.1  18.9  74  النسبة

2.67  0.60  

ربط الخبرات الـسابقة للتلاميـذ بـالخبرات          12  5  37  85  العدد

  الجديدة
  3.9  29.1  66.9  النسبة

2.63  0.56  

  تنمية قيمة السلام   13  9  33  85  العدد

  7.1  26  66.9  النسبة

2.60  0.62  

  موضوعات مشوقة  14  11  32  84  العدد

  8.7  25.2  66.1  النسبة

2.57  0.65  

  تحقيق أهداف المنهج   15  1  57  69  العدد

  0.8  44.9  54.3  النسبة

2.54  0.52  

  0.71  2.50  16  32  79  العدد  الحث على الحياء  16
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  12.6  25.2  62.2  النسبة

  .تنمية سلوك التلميذ في المحافظة على البيئة  17  16  35  76  العدد

  12.6  27.6  59.8  النسبة

2.47  0.71  

  الحث على خفض الصوت  18  18  36  73  العدد

  14.2  28.3  57.5  النسبة

2.43  0.73  

  الحث على القصد في المشي  19  22  34  71  العدد

  17.3  26.8  55.9  النسبة

2.39  0.77  

  يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين  20  18  46  63  العدد

  14.2  36.2  49.6  النسبة

2.35  0.72  

  يتناسب مع عدد الحصص المقررة   21  25  34  68  العدد

  19.7  26.8  53.5  النسبة

2.34  0.79  

  ملائم لمستوي نضج التلاميذ  22  18  51  58  العدد

  14.2  40.2  45.7  النسبة

2.31  0.71  

  :نلاحظ بأن) 14(من الجدول رقم 

لإسـلامية  نسبة كبيرة جدا من المستجيبين تري أن محتوي منهج التربيـة ا            •

للحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي يساعد على التعرف علـى طاعـة          

وترتبط القيم الواردة فيه بالعقيدة الإسلامية وكذلك للتأكيد علـى قيمـة            . االله

الأمانة وتنمية إحساس التلميذ بخُلق الرحمة والتأكيد على العلم وبناء سـلوك            

ة في المعاملات والتأكيد علـى قيمـة        التلميذ على استخدام الأساليب الإسلامي    

الصبر والعمل على تقوية روح الجماعة والتعاون لدي التلميـذ بمتوسـطات           
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ــت  ــسابية بلغ ، 2.72، 2.76، 2.77، 2.78، 2.81، 2.87، 2.93(ح

 .على التوالي) 2.70

نسبة كبيرة من المستجيبين تري أن محتوي منهج التربية الإسلامية للحلقـة             •

 التعليم الأساسيالأولي من مرحلة 

يعمل على تنمية تفكير التلميذ ويبني شخصيته على عدم التكبر ويؤكد علـى              •

قيمة الكرامة الإنسانية ويربط الخبرات السابقة للتلاميذ بالخبرات الجديدة كما          

يعمل على تنمية قيمة السلام وموضوعاته مشوقه وتحقق أهـداف المـنهج            

ي المحافظة على البيئة ويحثه على      ويحث على الحياء وينمي سلوك التلميذ ف      

، 2.60،  2.63،  2.67،  2.69(خفض صوته بمتوسطات حـسابية بلغـت        

 . على التوالي).2.43، 2.47، 2.50، 2.54، 2.57

 نسبة متوسطة من المستجيبين تري أن محتوي مـنهج التربيـة الإسـلامية              •

فـي  للحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي يحث التلاميذ علـى القـصد             

المشي ويراعي الفروق الفردية بينهم كما أنه يتناسب مع عـدد الحـصص             

، 2.39(المقررة وملائم لمستوي نضج التلاميذ بمتوسطات حـسابية بلغـت           

 .، على التوالي)2.31، 2.34، 2.35

مما يـدل علـى     ) 0.79 – 0.29(وأن الانحراف المعياري يترواح ما بين        •

 .تجانس أفراد العينة

حثة أن جميع أفراد العينة يوافقون على أن محتوي منهج التربيـة            وعليه تري البا  

الإسلامية للحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي تتوفر فيه مجموعة من القـيم             

الخلقية تسهم في تنمية تفكير التلميذ وتبني شخصيته على أسس سليمة ومع ذلـك              

ة المـستنبطة مـن     يحتاج هذا المحتوي إلى مجموعة أخرى من القـيم الإسـلامي          

القصص القرآني والتي يمكن أن تمثل درعا واقيا في هذه الظروف التي يمر بهـا               

  .المجتمع الإنساني
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  :طرق وأساليب التدريس: المحور الثالث

يوضح التكرارات والمتوسط الحسابي والانحـراف المعيـاري        ) 15(جدول رقم   

  :طرائق وأساليب التدريس: لإجابات المحور الثالث

لا   أحيانا  دائما    العبارة  م

 استخدمها

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

  الترغيب  1  2  15  110  العدد

  1.6  11.8  86.6  النسبة

2.85  0.40  

  الموعظة  2  1  31  95  العدد

  0.8  24.4  74.8  النسبة

2.74  0.46  

  التلقين  3  3  34  90  العدد

  2.4  26.8  70.9  النسبة

2.69  0.51  

  رب الأمثالض  4  3  58  66  العدد

  2.4  45.7  52  النسبة

2.50  0.55  

  حل المشكلات   5  19  36  72  العدد

  15  28.3  56.7  النسبة

2.42  0.74  

  الإلقاء  6  16  48  63  العدد

  12.6  37.8  49.6  النسبة

2.37  0.70  
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  التعلم التعاوني  7  21  39  67  العدد

  16.5  30.7  52.8  النسبة

2.36  0.75  

  القصة  8  2  79  46  العدد

  1.6  62.2  36.2  النسبة

2.35  0.51  

  الاستنباط  9  10  62  55  العدد

  7.9  48.8  43.3  النسبة

2.35  0.62  

  الحوار 10  10  65  52  العدد

  7.9  51.2  40.9  النسبة

2.33  0.62  

  تمثيل الأدوار 11  10  78  39  العدد

  7.9  61.4  30.7  النسبة

2.23  0.58  

  طريقة المشروع 12  43  64  20  العدد

  33.9  50.4  157  النسبة

1.82  0.68  

  الترهيب 13  71  44  12  العدد

  55.9  34.6  9.4  النسبة

1.54  0.66  

  :نلاحظ بأن) 15(من الجدول رقم 

نسبة كبيرة جدا من المستجيبين تستخدم أسلوب الترغيب والموعظة لتنميـة            •

علـى  ) 2.74،  2.58( بمتوسطات حسابية بلغـت      القيم الخلقية لدي التلاميذ   

 .التوالي
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نسبة كبيرة من المستجيبين تستخدم طريقة التلقين وضرب الأمثـال وحـل             •

، 2.69(المشكلات لتنمية القيم الخلقية لدي التلاميذ بمتوسطات حسابية بلغت          

 .على التوالي) 2.42، 2.50

لـتعلم التعـاوني    نسبة متوسطة من المستجيبين تستخدم طريقـة الإلقـاء وا          •

وأسلوب القصة وطريقة الاستنباط والحوار وتمثيـل الأدوار لتنميـة القـيم            

، 2.35،  2.36،  2.37(الخلقية لدي التلاميذ بمتوسـطات حـسابية بلغـت          

 .على التوالي) 2.23، 2.33

نسبة كبيرة جدا من المستجيبين لا تـستخدم طريقـة المـشروع وأسـلوب               •

، 1.82(لدي التلاميذ بمتوسطات حسابية بلغـت       الترهيب لتنمية القيم الخلقية     

 .على التوالي) 1.54

مما يـدل علـى     ) 0.75 و   0.40(وإن الانحراف المعياري يتراوح ما بين        •

 .تجانس أفراد العينة

         وعليه تري الباحثة أن جميع أفراد العينة يستخدمون أسـاليب الترغيـب            

لمشكلات في التدريس وتنميـة     والموعظة وضرب الأمثال وطريقة التلقين وحل ا      

القيم الخلقية لدي التلاميذ وهنالك طرق تدريس وأساليب جيدة وفاعلة مثل طريقـة             

الحوار والاستنباط والتعلم التعاوني وأسلوب القصة لا يركز عليها أفـراد العينـة             

  .لتنمية القيم الخلقية
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  الوسائل التعليمية: المحور الرابع

 والانحـراف المعيـاري   ارات والمتوسط الحسابي    يوضح التكر ) 16(جدول رقم   

  الوسائل التعليمية: لإجابات المحور الرابع

لا   أحيانا  دائما    العبارة  م

 استخدمها

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

  السبورة الطباشيرية  1  -  10  117  العدد

  -  7.9  92.1  النسبة

2.92  0.27  

  الرسوم التوضيحية  2  6  52  69  العدد

  4.7  40.9  54.3  النسبة

2.50  0.59  

  عمل وسائل من البيئة المحلية  3  11  54  62  العدد

  8.7  42.5  48.8  النسبة

2.40  0.65  

  الصور  4  13  51  63  العدد

  10.2  40.2  49.6  النسبة

2.39  0.67  

  الملصقات  5  13  59  55  العدد

  10.2  46.5  43.3  النسبة

2.33  0.66  

  بلوحة الجيو  6  34  59  34  العدد

  26.8  46.5  26.8  النسبة

2.00  0.73  
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  المجسمات  7  34  68  25  العدد

  26.8  53.5  19.7  النسبة

193  0.68  

  التسجيلات الصوتية  8  51  57  19  العدد

  40.2  44.9  15  النسبة

1.75  0.70  

  الرحلات  9  64  56  7  العدد

  50.4  44.1  5.5  النسبة

1.55  0.60  

  وحة الوبريةالل 10  78  42  7  العدد

  61.4  33.1  5.5  النسبة

1.44  0.60  

  الفيديو التعليمي 11  100  20  7  العدد

  78.7  15.7  5.5  النسبة

1.27  0.56  

  اللوحة المغناطيسية  12  105  12  10  العدد

  82.7  9.4  7.9  النسبة

1.25  0.56  

  الحاسوب 13  122  5  -  العدد

  96.1  3.9  -  النسبة

1.04  0.20  

  جهاز العرض فوق الرأس 14  126  -  1  العدد

  99.2  -  0.8  النسبة

1.02  0.18  

  



 214

 :نلاحظ بأن) 16(من الجدول رقم 

 نسبة كبيرة جدا من المستجيبين تستخدم السبورة الطباشيرية في تدريس مادة            •

التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي بمتوسط حـسابي           

 .2.92بلغ 

الرسوم التوضيحية ووسائل مـن البيئـة       نسبة كبيرة من المستجيبين تستخدم       •

المحلية في تدريس مادة التربية الإسلامية للحلقة الأولي بمتوسطات حـسابية           

 .على التوالي) 2.40، 2.50(بلغت 

نسبة متوسطة من المستجيبين تستخدم الصور والملصقات ولوحة الجيوب في       •

ربية الإسلامية للحلقة الأولى بمتوسـطات حـسابية بلغـت          تدريس مادة الت  

 .على التوالي) 2.00، 2.33، 2.39(

نسبة كبيرة جدا من المستجيبين لا يستخدمون التسجيلات الصوتية والرحلات           •

واللوحة الوبرية والفيديو التعليمي واللوحة المغناطيسية والحاسوب وجهـاز         

 الإسـلامية للحلقـة الأولـي       العرض فوق الرأس في تدريس مادة التربيـة       

، 1.25،  1.27،  1.44،  1.55،  1.75،  1.93(بمتوسطات حسابية بلغـت     

1.04 ،1.02.( 

مما يـدل علـى     ) 0.73 و   0.18(وإن الانحراف المعياري يتراوح ما بين        •

 .تجانس أفراد العينة

وعليه تري الباحثة أن جميع أفراد العينة يستخدمون السبورة الطباشيرية والرسوم           

وضيحية ووسائل من البيئة المحلية في تدريس مادة التربية الإسـلامية للحلقـة             الت

الأولي وهناك نسبة كبيرة منهم لا تستخدم العديد من الوسائل التعليميـة الحديثـة              

والتي تتمشى مع الانفجار المعرفي والتقدم التكنولوجي فـي هـذا العـصر فـي               

ق الرأس والحاسوب وقد يعـزي      التدريس مثل الفيديو التعليمي وجهاز العرض فو      
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السبب إلى نقص الإمكانات وقلة الدورات التدريبية للمعلمين على هـذه الوسـائل             

  .وعدم الاهتمام بها من جانب المسئولين والقائمين على أمر التعليم
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  الأنشطة المدرسية: المحور الخامس

 ـ      ) 17(جدول رقم    اري يوضح التكرارات والمتوسط الحسابي والانحـراف المعي

  :الأنشطة المدرسية: لإجابات المحور الخامس

لا   أحيانا  دائما    العبارة  م

 استخدمها

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

  الإذاعة المدرسية   1  15  53  59  العدد

  11.8  41.7  46.5  النسبة

2.35  0.68  

  المسرح المدرسي  2  8  92  27  العدد

  6.3  72.4  21.3  النسبة

2.15  0.51  

  المسابقات  3  17  77  33  العدد

  13.4  60.6  26  النسبة

2.13  0.62  

  الجمعيات الدينية  4  22  74  31  العدد

  17.3  58.3  24.4  النسبة

2.07  0.64  

  الجمعيات الأدبية  5  25  75  27  العدد

  19.7  59.1  21.3  النسبة

2.02  0.64  

  الزيارات الميدانية ذات الصلة  6  29  78  20  العدد

  22.8  61.4  15.7  النسبة

1.93  0.62  
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  المكتبة  7  60  50  17  العدد

  47.2  39.4  13.4  النسبة

1.66  0.70  

  

  

  :نلاحظ بأن) 17(من الجدول رقم 

 نسبة متوسطة من المستجيبين يستخدمون الإذاعـة المدرسـية والمـسرح            •

دة المدرسي والمسابقات والجمعيات الدينية والأدبية كأنشطة في تدريس مـا         

، 2.15،  2.35(التربية الإسلامية للحلقة الأولي بمتوسطات حسابية بلغـت         

 .على التوالي) 2.02، 2.07، 2.13

نسبة كبيرة جدا من المستجيبين لا يستخدمون الزيارات الميدانيـة والمكتبـة             •

كأنشطة مصاحبة في تدريس مادة التربية الإسلامية للحلقة الأولي بمتوسطات          

 .على التوالي)1.66 ،1.93(حسابية بلغت 

مما يدل على تجانس ) 0.70، 0.51(إن الانحراف المعياري يتراوح ما بين  •

 .أفراد العينة

وعليه تري الباحثة أن استخدام المعلمين للأنشطة المدرسية ضئيل رغم أن النشاط            

يفسح مجالات واسعة لتثبيت العادات والقيم والسلوكيات الصحيحة وهنالك أنـشطة           

غم أهميتها مثل الزيارات الميدانية التي تشبع غريزة حب الاستطلاع          لا تستخدم ر  

لدي التلاميذ وتعودهم الصبر وتحمل المسئولية وكثير من الاتجاهـات الإيجابيـة            

وكذلك المكتبة والتي تغرس في التلاميذ حب القراءة واستثمار وقت الفراغ بما هو             

  .مفيد
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  التقويم: المحور السادس

ضح التكرارات والمتوسط الحسابي والانحـراف المعيـاري        يو) 18(جدول رقم   

  ):التقويم: (لإجابات المحور السادس

لا   أحيانا  دائما    العبارة  م

 استخدمها

المتوسط 

  الحسابي

الانحراف 

  المعياري

  التقويم بعد كل درس  1  4  16  107  العدد

  3.1  12.6  84.3  النسبة

2.81  0.47  

  الاختبارات الشفهية   2  7  34  86  العدد

  5.5  26.8  67.7  النسبة

2.62  0.59  

  التقويم بعد كل فترة  3  5  46  76  العدد

  3.9  36.2  59.8  النسبة

2.56  0.57  

  التقويم بعد مجموعة من الدروس  4  5  53  69  العدد

  3.9  41.7  54.3  النسبة

2.50  0.58  

  اختبارات الصواب والخطأ  5  6  57  64  العدد

  4.7  44.9  50.4  ةالنسب

2.46  0.59  

  اختبارات التكميل  6  13  64  50  العدد

  10.2  50.4  394  النسبة

2.29  0.64  
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  اختبارات الترتيب  7  15  61  51  العدد

  11.8  48  40.2  النسبة

2.28  0.67  

  المسابقات  8  15  67  45  العدد

  11.8  52.8  35.4  النسبة

2.24  0.65  

  ملي اختبارات تركز على التطبيق الع  9  22  54  51  العدد

  17.3  42.5  40.2  النسبة

2.23  0.73  

  اختبارات الاختيار من متعدد 10  26  60  41  العدد

  20.5  47.2  32.3  النسبة

2.12  0.72  

  اختبارات المزاوجة  11  30  67  30  العدد

  23.6  52.8  23.6  النسبة

2.00  0.69  

  بطاقات المتابعة 12  44  41  42  العدد

  34.6  32.3  33.1  النسبة

1.98  0.83  

  

 :نلاحظ بأن) 18(من الجدول 

نسبة كبيرة جدا من المستجيبين يستخدمون التقويم بعد كل درس مع تلاميـذ              •

 .2.81الحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي بمتوسط حسابي بلغ 

ل  نسبة كبيرة من المستجيبين يستخدمون الاختبارات الشفهية والتقويم بعد ك          •

فترة وبعد مجموعة من الدروس واختبارات الصواب والخطـأ فـي تقـويم             
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تلاميذ الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي بمتوسطات حسابية بلغـت            

 .على التوالي) 2.46، 2.50، 2.56، 2.62(

نسبة متوسطة من المـستجيبين تـستخدم اختبـارات التكميـل والترتيـب              •

 والاختيار من متعدد واختبارات المزاوجـة       والمسابقات والاختبارات العملية  

في تقويم تلاميذ الحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي بمتوسطات حسابية           

 .على التوالي) 2.00، 2.12، 2.23، 2.24، 2.28، 2.29(بلغت 

نسبة كبيرة جداً من المستجيبين لا يستخدمون بطاقات المتابعة فـي تقـويم              •

مرحلة التعليم الأساسي بمتوسطات حسابية بلغـت       تلاميذ الحلقة الأولى من     

)1.98.( 

 مما يدل على تجانس     0.83 و   0.47إن الانحراف المعياري يتراوح ما بين        •

 .أفراد العينة

 وعليه تري الباحثة أن جميع أفراد العينة يستخدمون التقويم بعد كـل درس              •

والخطأ فـي   والاختبارات الشفهية والتقويم بعد كل فترة واختبارات الصواب         

 .تقويم تلاميذ الحلقة الأولي من مرحلة التعليم الأساسي

 )المقابلة(تحليل نتائج الدراسة الميدانية من وجهة نظر الموجهين  -3

         جاءت معظم إجابات الموجهين متشابهة ويتفقون في كثير من المحـاور           

  :ويمكن تلخيص تلك الإجابات في الآتي

ية الإسلامية للحلقة الأولي من مرحلـة التعلـيم         ذكر الأغلبية أن منهج الترب     )1(

الأساسي يحقق الأهداف المنشودة بينما أشـترط بعـضهم أن تحقيـق تلـك              

 .الأهداف يحتاج إلى المعلم الكفء المدرب

بالنسبة للمحتوي تباينت الآراء فمنهم من يري أن المحتوي جيـد ومناسـب              )2(

ثـل دروس التهـذيب     بينما يري الآخرون أن المنهج تنقصه بعض الأشياء م        
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والأحاديث والسيرة، كما يري البعض أن سور القرآن الكريم أكثر من طاقة            

التلاميذ وهذا الرأي ينسجم مع رأي بعض المعلمين في أن المحتـوي غيـر              

 .متوازن

بالنسبة لاستخدام طرق التدريس أكد معظم الموجهين أن طـرق التـدريس             )3(

معلم وعـدم إلمامـه بـالطرق       المستخدمة غير فاعلة والسبب عدم تدريب ال      

 .الحديثة في التدريس

في مجال الأنشطة أكد كل الموجهين على أن الأنشطة المدرسية المـستخدمة             )4(

قليلة مع أهميتها، واتضح أن أكثر الأنشطة الموجودة فـي المدرسـة هـي              

 .الإذاعة المدرسية وبعض الجمعيات

ي المـوجهين مـع     لا يوجد اهتمام بالوسائل التعليمية في التدريس حسب رأ         )5(

أهمية هذه الوسائل ودورها في التحصيل الدراسي، أيضا يلعب التدريب دورا      

 .كبيرا في استخدام المعلمين للوسائل بجانب توفير الإمكانات اللازمة لذلك

أكد معظم الموجهين أن أساليب التقويم المتبعة مع تلاميـذ الحلقـة الأولـي               )6(

ية وعليه لابد من تنويع الأسـاليب       قاصرة وتركز فقط على الامتحانات الشفه     

 .والتركيز على الاختبارات الموضوعية والعملية

 :ملخص النتائج 5.3

من خلال الدراسة النظرية وما توصلت إليه من نتائج، ونتائج الدراسة الميدانيـة             

  -:يمكن تلخيص النتائج في الآتي

لقرآنـي  أهم مصدر للقيم السامية هو القرآن الكريم بصفة عامة والقصص ا           )1(

 .بصفة خاصة

 .تتميز القيم الإسلامية على غيرها من القيم )2(

 .مجال القصص القرآني مجال خصب ومحيط واسع للدراسة والبحث )3(
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القصة القرآنية تنفرد بخصائص ومميزات لا توجد في أي نوع أخـر مـن               )4(

 .القصص

أكدت الدراسة أهمية التربية الخلقية ودورها الفاعل في خلق جيل متـشرب             )5(

 .بالقيم

 .أبرزت الدراسة عناية الإسلام بالأخلاق وترسيخ القيم الخلقية )6(

مرحلة الطفولة من المراحل الهامة في دورة حياة الإنـسان وهـي مرحلـة               )7(

 .غرس القيم وترسيخها في الناشئة

) آدم عليه السلام، موسى عليـه الـسلام ولقمـان الحكـيم           (تتضمن قصص    )8(

 الاستغفار والتوبة، التفكر فـي      مجموعة من القيم التربوية مثل شكر نعم االله،       

خلق االله، التعاون ومساعدة الآخرين، بذل الجهد في تحصيل العلـم، الوفـاء            

 ..بالوعد، بر الوالدين والشفقة الرحمة

) آدم عليه السلام، موسى عليـه الـسلام ولقمـان الحكـيم           (تتضمن قصص    )9(

والنقـاش،  مجموعة من القيم الخلقية منها اتخاذ القرار السليم، أدب الحـوار            

التوحيد، وعبادة االله، التقوى، إكرام النفس، التواضع، الاعتذار، الطاعة، عدم          

 .التكبر والغرور، الندم على الخطأ، التسامح والعفو

 أهداف منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعلـيم الأساسـي             )10(

 .تتفق مع الأهداف التعليمية لمرحلة الأساس

التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسـي         تتوفر في منهج     )11(

 .مجموعة من القيم الخلقية

لتنمية القيم الخلقية لدى التلاميذ يركز المعلمـون علـى اسـتخدام أسـاليب               )12(

الترغيب والموعظة وضرب الأمثال وطريقة التلقين وحل المـشكلات فـي           

 .التدريس



 223

باشـيرية والرسـوم التوضـيحية      يركز المعلمون على استخدام السبورة الط      )13(

ووسائل من البيئة المحلية في تدريس التربية الإسلامية للحلقة الأولـى مـن             

 .مرحلة التعليم الأساسي

من أكثر أساليب التقويم استخداماً مع تلاميذ الحلقة الأولى من مرحلة التعليم             )14(

رات الأساسي في مادة التربية الإسلامية هي التقويم بعد كل درس والاختبـا           

الشفهية، والتقويم بعد فترة وبعد مجموعة من الدروس واختبارات الـصواب           

  .والخطأ

 :التوصيات 5.4

         في ضوء نتائج الدراسة النظرية وتحليل نتائج الدراسة الميدانيـة يمكـن            

  :تقديم بعض التوصيات والتي قد تفيد القائمين على الأمر، والتوصيات هي

 .رة من العقيدة الإسلاميةأن تنطلق التربية المعاص )1(

ضرورة التمسك بالقيم التربوية المستنبطة من القصص القرآني لأنها مستمدة           )2(

 .من كتاب االله الذي لا يأتيه الباطل أبدا

 .الاهتمام بالدراسات الميدانية في موضوع القيم )3(

إدراج موضوع القيم التربوية في مناهج كليات التربية لما لها من أهمية في              )4(

 .لمعلم نحو الاهتمام بها وتنميتها في نفوس التلاميذتوجيه ا

ضرورة التركيز على أسلوب القصة في التدريس ولتنمية القيم الخلقية لـدي             )5(

 .التلاميذ

الاهتمام بمرحلة التعليم الأساسي وخاصة الحلقة الأولـى بوصـفها مرحلـة             )6(

 .تتشكل فيها شخصية الفرد

مية بإدخال المزيد من القيم الخلقية      الاهتمام ببناء محتوي منهج التربية الإسلا      )7(

 .التي تسهم في تهذيب سلوك التلميذ
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مراعاة التوازن في منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعلـيم             )8(

 .الأساسي 

استخدام طرق وأساليب تدريس فاعلة في تدريس منهج التربية الإسلامية مثل            )9(

ار وتمثيل الأدوار لتنمية القيم الخلقية      طريقة التعلم التعاوني والاستنباط والحو    

 .لدى التلاميذ

استخدام المجسمات واللوحات والتسجيلات الصوتية والـرحلات والتقنيـات          )10(

التعليمية الحديثة مثل الفيديو والحاسوب  وجهاز العرض فوق الـرأس فـي             

 .تدريس مادة التربية الإسلامية

 ـ      )11( ارات الميدانيـة والمكتبـة     الاهتمام بالأنشطة المدرسية المصاحبة مثل الزي

 .والمسابقات والجمعيات

تنويع أساليب تقويم لتلاميذ واستخدام بطاقات المتابعة لمتابعة نمـو التلميـذ             )12(

 . الشخصي وسلوكه

تنظيم دورات تدريبية للمعلمين والموجهين أثنـاء الخدمـة للتعـرف علـى              )13(

 .المستجدات في مجال التربية

سائل الإعلام لوضع برامج ذات مضامين      التنسيق بين المؤسسات التربوية وو     )14(

 .تربوية وخلقية للأطفال

إبراز القيم التربوية المتضمنة في القصص القرآني في كتيبات صـغيرة أو             )15(

مطبوعات تناسب أطفال هذه الحلقة ويمكن وضعها في مكتبـة المدرسـة أو             

 .مكتبة الفصل ليستفيد منها الطلاب

اسـطوانات مدمجـة    (ميـة في   إعداد مواد تحتوي على قيـم خلقـية إسلا       )16(

CD (           وأشرطة كاسيت وأفلام قصيرة موجهة لأطفال الحلقة الأولـى مـن

  .مرحلة الأساس

 :المقترحات 5.5
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         هذه الدراسة ليست منتهية وإنما هي تصلح منطلقاً لدراسات جديدة وعليه           

  :تقترح الباحثة هذه الدراسات إكمالاً لهذه الدراسة وهي

 .ي مجال القيم التربوية الإسلامية لتأصيل المناهجإجراء دراسات ف )1(

 .إجراء المزيد من الدراسات التربوية في مجال القصص القرآني )2(

إجراء دراسات مماثلة لمنهج التربية الإسلامية للحلقة الثانية والثالثـة مـن             )3(

  .مرحلة التعليم الأساسي
  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 ةـاتمـــالخ

ما القيم التربوية الكامنة فـي      : على التساؤل             سعت هذه الدراسة لتجيب     

القصص القرآني وما التصور المقترح لتدريسها في إطار منهج التربية الإسلامية           
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للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في السودان، وتكونت الدراسة من سـتة             

لنظري، تناول الفصل الأول الإطار العام للدراسة، والفصل الثاني الإطار ا     : فصول

أما الفصل الثالث فقد اشتمل على الدراسات السابقة والتعليق العام عليها، وتنـاول             

الفصل الرابع إجراءات الدراسة الميدانية، وتم في الفصل الخامس مناقشة وتحليل           

وتفسير النتائج التي توصلت إليها الدراسة، أما الفصل الـسادس فقـد خـصص              

خلقية في منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى       للتصور المقترح لتدريس التربية ال    

  .من مرحلة الأساس في السودان

        تؤكد الباحثة أن هذه الدراسة حاولت ارتياد الطريق للباحثين عـن القـيم             

التربوية الإسلامية وتأمل أن تكون هنالك دراسات مستقبلية تعمل على تعميق هذه            

  .الدراسة

 االله، فإن وفقت للصواب فـذلك مـن فـضل االله، وإن                     وبعد، هذا ما يسره   

جانبته فمن نفسي، وأذكر هنا المقولة الشهيرة للعماد الأصفهاني فـي المـأثورات             

لو غُير هذا لكـان     : إني رأيت أنه لا يكتب إنساناً كتابا في يومه إلا قال في غده            (

ك هذا لكـان    أحسن، ولو زيد هذا لكان يستحسن، ولو قُدم هذا لكان أفضل ولو تُر            

  ).أجمل، وهذا من أعظم العبر، وهو دليل على استيلاء النقص على جملة البشر

        اللهم أجعله علماً نافعاً، وعملاً متقبلا، وصلى االله على سيدنا محمـد فـي              

  .الأولين وصلى عليه في الآخرين وسلم تسليما كثيراً
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  ســادسالفصـــل ال
  )الأخلاق(تصور لخطة دروس في التهذيب 

 

 

 

 
  الفصـــل الســادس
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  )الأخلاق(تصور لخطة دروس في التهذيب 
  -:ويشمل

 .تمهيد 6.1
 .مفهوم التهذيب 6.2
 .أهمية التهذيب 6.3
 .أهداف تدريس التهذيب 6.4
 .أسس تدريس التهذيب 6.5
 .خطوات تدريس التهذيب 6.6
 .كفايات معلم التربية الإسلامية وأدواره 6.7
 .أمثلة تطبيقية لدروس في التهذيب 6.8
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  )الأخلاق(تصور لخطة دروس في التهذيب 

  تمهيد 6.1

القيم هي التي توجه العملية التربوية كلها، وهي في نفس الوقت بحاجة إلى وسائل 

وأساليب ومعلمين ونظام، أي أنها في حاجة للتربية، فالعلاقة إذاً بين القيم والتربية 

م وتنميتها، وبدون القيم تصبح علاقة تبادلية، فبدون تربية يصعب غرس القي

التربية عقيمة غير ذات فائدة، ومن المؤكد أن تعليم القيم وتعزيزها مسئولية 

يتحملها الجميع دون استثناء سواء كان خارج أسوار المدرسة أو داخلها، ولكن 

نجد أن الدور الأكبر والمهم يقوم به المعلمون والمعلمات على اختلاف 

 من أن يشعر المعلم بأهمية دوره في تعليم القيم وأنها جزء تخصصاتهم، وذلك لابد

  .رئيسي من عمله التربوي

التربية الإسلامية هي لون متميز من ألوان التربية، إذ أنها تمثل أسلوباً متفرداً في (

فهي ترمي إلى صقل العقل الإنساني وتدريبه على : بناء الإنسان المتوازن المتكامل

نظر والبحث واستقلال الذكاء الإنساني  إلى أقصى طاقاته من التفكير والتأمل وال

 كما تعمل 1)أجل خدمة الفرد من ناحية، ورفع شأن المجتمع من ناحية أخرى

التربية الإسلامية على حماية الأفراد من الانحراف، وتحبب إلى نفوسهم حميد 

قوم على القيم الخصال وفعل الخيرات، والتربية الإسلامية هي تربية خلقية لأنها ت

والمثل والأخلاق الفاضلة، فهي تقوم بغرس هذه الأخلاق في نفوس النشء 

وتربيتهم عليها، وقد ازدادت أهمية تدريس التربية الإسلامية في هذا العصر الذي 

يوصف بأنه عصر العلم والمعلومات والتقنية الحديثة، وذلك لما للتربية الإسلامية 

امل مع مثل هذه المتغيرات، كما تكتسب التربية من خصائص تجعلها صالحة للتع

                                                 
 .36م، ص 1988، دار الثقافة، الدوحة، منهج التربية الإسلامية في المرحلة الابتدائية بدولة قطر: وضحه على السويدي 1
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الإسلامية أهمية خاصة من أنها تسمو بأخلاق الناشئة وتغرس فيهم القيم التربوية 

الصحيحة التي تلازم الفرد المسلم وهو يتطلع لركب الحضارة الحديثة مما يجعل 

  .يفتقدمه نحو هذا الركب يتم وفق الضوابط الخلقية النابعة من الدين الحن

 أو ما يطلق عليه التهذيب في مناهج التربية –التربية الخلقية المبكرة   

 تعتبر وسيلة وقائية ولها دور فاعل في بناء المجتمع وعمارة الأرض –الإسلامية 

وعادة ما يتم تدريس القيم التربوية من خلال دروس التربية الإسلامية لأنها أشمل 

تقويم سلوكه، ولذلك رأت الباحثة وضع وأعم ومن أهم أهدافها تهذيب الفرد و

  .تصور لتدريس القيم التربوية من خلال دروس التهذيب في التربية الإسلامية

  -: مفهوم التهذيب6.2

إذا : هذَب الشيء: الإصلاح والتنقية، وهو من الفعل هذَب، ويقال: التهذيب لغة(

وشُدد للمبالغة، وهذَّب نقى عنها الليف، : وهذَّب النخلة. نقاه وأخلصه وأصلحه

  1)رباه تربية صالحة خالية من الشوائب: الصبي

تنقية (فهو مشتق من معناه اللغوي السابق الذي يشير إلى : أما التهذيب اصطلاحاً

سلوك الإنسان من العيوب، ومعالجة عاداته السيئة والمنحرفة لتحل محلها عادات 

ة المرء مع نفسه، ومع الآخرين، مثل حسنة تظهر مكارم الأخلاق التي تنظم علاق

 والصدق والإخلاص والوفاء والكرم ولين الجانب والمودة لتعويده قيمة الاعتدا

 وبهذا المعنى نجد أن دروس التهذيب في التربية 2)ونحو ذلك من القيم الخلقية

الإسلامية تهدف في مجملها إلى إظهار المسلم على أحسن صورة وأنقاها، ظاهراً 

 حتى يحسن التعامل مع نفسه ومع الآخرين لينال رضي االله سبحانه وتعالى وباطناً

  .ويظفر بسعادة الدنيا ونعيم الآخرة
                                                 

 .979م، ص1972 –هـ 1392 استانبول، –، مجمع اللغة العربية بالقاهرة، تركية المعجم الوسيط: إبراهيم مصطفى وآخرون 1
 .176م، ص1992، دار الفكر ، عمان، ليب تدريس التربية الإسلاميةأسا: تيسير طه وآخرون 2
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  -: أهمية التهذيب6.3

تكمن أهمية التهذيب في أنه يمثل الغرض الأسمى والهدف الأعظم من التربية 

صل عن وهو إصلاح الأخلاق والارتقاء بها، والأخلاق هي جوهر العقيدة ولا تنف

كيان الدين وأسسه الراسخة، وعلى وجه العموم يمكن القول بأن أهمية التهذيب 

  -:تتمثل في الأتي

غرس الفضائل الدينية والقيم الخلقية في نفوس المتعلمين منذ الصغر  -1

كالصدق والأمانة والإخلاص والعطف والإيثار والعطاء وغيرها، والتنفير 

ب وخيانة الأمانة والغلظة وحب النفس بالمقابل من نقائض تلك القيم كالكذ

 .والشح والبخل وغيرها

تقوية إدارة المتعلم على الخير وسلوك الطريق القويم، وجعل قلبه بالفطرة  -2

 .صديقاً للفضيلة وفياً لها

رفع قيمة المتعلم في نظر نفسه ومجتمعه بالتحلي بالقيم الخلقية السامية التي  -3

 .يدعو إليها الإسلام

الراحة والاطمئنان النفسي والتوكل على االله سبحانه وتعالى، إشاعة جو من  -4

 .والبعد عن أسباب التواتر والقلق والاضطراب المدمر لنفس المتعلم

إكساب المتعلم القدرة على نقد الأعمال الخلقية وتحليلها والحكم عليها  -5

 .بمعيار موضوعي

م في حياته ربط المدرسة بالحياة العملية للمتعلم وحمله على تمثل القي -6

 .والتعايش معها علماً وعملاً

  -: أهداف تدريس التهذيب6.4

  -:يسعى تدريس التهذيب إلى تحقيق جملة من الأهداف منها   
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غرس حب االله سبحانه وتعالى وحب رسوله صلي االله عليه وسلم في نفوس  -1

 .المتعلمين، لأن ذلك هو المنبع الأول للأخلاق الفاضلة والسلوك القويم

لشعور الديني لدى المتعلمين والعمل على تمسكهم بالقيم والأخلاق تنمية ا -2

 .السامية

تكوين  علاقات اجتماعية طيبة بين المتعلمين تقوم على الإخاء والتعاون  -3

 .والمودة والمحبة ولين الجانب

 .إبراز القيم الخلقية السامية من خلال المواقف والقصص الهادفة -4

السعادة الروحية لدى المتعلم من خلال إشاعة جو من الاطمئنان النفسي و -5

 .تمسكه بالقيم الخلقية التي يدعو إليها الإسلام

وضع معيار إسلامي ثابت يزن المتعلم به كافة سلوكياته وتصرفاته  -6

 .اليومية، وبذلك تستقيم حياته وتطمئن نفسه

  -: أسس تدريس التهذيب6.5

ى المتعلمين، فالفضيلة تأكيد دور القدوة في غرس القيم الخلقية وإنمائها لد -1

تفقد قيمتها إذا لم يجدها المتعلم مجسمة ومشخصة في شخصية من ينادي 

 .بها

إيمان معلم التربية الإسلامية برسالته السامية وبدوره القيادي الذي يقوم به  -2

 .في تربية الناشئة المسلمة

 من إفساح المجال للمتعلم ليمارس القيم والعادات والاتجاهات التي اكتسبها -3

دروس التهذيب من خلال ممارسته للأنشطة المدرسية الصفية وغير 

 .الصفية كقيم التعاون والصدق والأمانة وتحمل المسؤولية

انتهاز المعلم للمناسبات الدينية المختلفة كصيام رمضان وأداء الحج لترسيخ  -4

 .قيم الصبر والصدق وقوة التحمل وغيرها



 233

ن طريق القصص التي تتخللها الآيات التعليم المباشر في دروس التهذيب ع -5

الكريمة والأحاديث الشريفة والحكم والأمثال والمواقف التي تقرب السلوك 

 .الخلقي الذي نريد تعليمه للتلميذ من الواقع الذي نعيشه

 .التركيز على النواحي العملية في تدريس التهذيب وغرس القيم الخلقية -6

  -: خطوات تدريس التهذيب6.6

ات لابد من إتباعها في طرق تدريس التهذيب حتى تتحقق هنالك خطو  

الأهداف المرجوة، وهي خطوات تعتمد في مجملها على سرد القصص التهذيبية 

ذات الصلة بموضوع الدرس مع استخدام طرائق المناقشة والحوار والإلقاء 

  -:وغيرها والخطوات هي

 -: التمهيد/1

ون في بداية الحصة ويأخذ زمناً التمهيد خطوة رئيسية لأي موقف تعليمي ويك

دقائق والغرض منه تهيئة أذهان التلاميذ وتشويقهم ) 5-3(قصيراً يتراوح ما بين 

وللتمهيد صور متعددة إذ يمكن للمعلم أن . وجذب انتباههم لموضوع الدرس الجديد

  :يمهد لدرس التهذيب بإحدى الطرق الآتية

 .ربط موضوع الدرس الجديد بدرس سابق  - أ

 .جموعة من الأسئلة القصيرة تتعلق بموضوع الدرستوجيه م  - ب

 مناقشة التلاميذ فيما يعرض عليهم في حياتهم في المدرسة وخارجها بما له  - ج

 .علاقة بموضوع الدرس أو الربط بالأحداث الجارية

 .استخدام الوسائل التعليمية - د

 إذا كان الدرس متعلقاً بشيء عملي كالصدق وبر الوالدين والعطف على -هـ

ضعيف ومساعدة المحتاج جعل المعلم تمهيده توضيح أهمية هذه الأعمال ال
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وقيمتها عند االله وعند الناس وذلك ليهيئهم لموضوع الدرس ويوجه اهتمامهم إلى 

  .الأهداف التي يريد إيصالها

  -:العرض/ 2

يتعلق العرض بالمادة الجديدة موضوع الدرس، وتتنوع الطرائق التي يمكن   

علم لعرض درس التهذيب ويتم عرض الموضوع بمشاركة أن يستخدمها الم

التلاميذ وبتوجيه من المعلم، حيث يقوم بعرض قصة أو سيرة لنبي أو رسول من 

الرسل أو رجل صالح أو بطل من أبطال الإسلام أو أن يعرض نصاً قرآنياً أو 

حديثاً شريفاً يدور حول الموضوع، ويستعين المعلم بتسجيل بعض الأفكار على 

لسبورة ويطلب من التلاميذ تسجيلها في دفاترهم مما يعمل على تثبيت المعلومات ا

  .والوصول إلى غرض الدرس

  الاستنباط والربط/ 3

لا ينتهي تدريس القصة التهذيبية بعرضها وسردها، وإنما يحاول المعلم بعد   

ى أن يسرد قصته أن يستنبط القيم الخلقية المبثوثة في ثناياها مع تسجيلها عل

السبورة، ومن الأفضل إشراك التلاميذ في استنباط تلك القيم ومحاولة ربطها 

بالآيات القرآنية والأحاديث النبوية الشريفة ما أمكن ذلك كما يمكن للمعلم ولمزيد 

من الفائدة أن يطالب تلاميذه بأن يأتوا ببعض القصص المشابهة أن استطاعوا ذلك 

لتلاميذ وتجاربهم وخبراتهم وبيان ما يترتب ثم يحاول ربط موضوع الدرس بحياة ا

  .على التخلق بالخلق المعني من آثار وفائدة في حياة الفرد والمجتمع

  -:التقويم/ 4
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يهدف التقويم إلى التعرف على مدى تحقيق أهداف الدرس وفهم التلاميذ 

لموضوعه ويتم بعدة أساليب يمكن للمعلم أن يتبع مع تلاميذه واحداً أو أكثر من 

  -:هذه الأساليب وهي

توجيه أسئلة تدور حول موضوع الدرس، كان يسأل المعلم عن فكرة القصة  -1

 .وشخصياتها وزمانها ومكانها لزيادة معرفة التلاميذ وقياس مدى استيعابهم

بيان ما يترتب على التمسك بالأخلاق الفاضلة من آثار مفيدة في حياة الفرد  -2

 .نباط تلك الآثار منهموالمجتمع وذلك بإشراك التلاميذ واست

 .مطالب التلاميذ بسرد القصة التهذيبية أو أجزاء منها -3

 .تمثيل بعض القصص التهذيبية -4

يجب على المعلم متابعة المعلمين وحثهم على ممارسة القيمة التي اكتسبوها من 

خلال دروس التهذيب وبذلك تتحول تلك الدروس إلى وسائل فعالة في الارتقاء 

  .بأخلاق المتعلم

  -: كفايات معلم التربية الإسلامية وأدواره6.7

شهدت التربية بصفة عامة مجموعة من المتغيرات شملت مفهومها وأهدافها 

وأساليبها وبرامجها وذلك نتيجة للتقدم في مختلف العلوم، وكان من الطبيعي أن 

لة تشمل هذه التغيرات مجال المعلم وتتطلب منه كفايات معرفية وأدائية وأدوار شام

  .داخل الصف وخارجه

  كفايات معلم التربية الإسلامية: أولاً

قدرة المعلم على أداء مهمة ما أداء يؤدي إلى (تُعرف الكفاية اصطلاحاً بأنها 

 وحتى تحقق دروس التربية الإسلامية 1)إحداث نتاجات متوقعة لدى المتعلم
                                                 

 .6م، ص1980، عمان، الرئاسة العامة لوآالة الغوث الدولية،  خصائص المعلم وآفاياته:خيري عبد اللطيف 1
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 القدوة الذي وخاصة دروس التهذيب أغراضها لابد لها من وجود المربي الصالح

يقوم بتقديمها طريقة شائقة تجعل الناشئين يقبلون عليها ويتمسكون بها مما يعمل 

على تعديل سلوكهم بطريقة ايجابية، ولا بد أن تتوفر فيه مجموعة من الكفايات 

بحيث يصبح قادراً على القيام بمهمته بنجاح ، وتتعدد تلك الكفايات لتشمل الجانب 

  .تدريسي والصفات الشخصيةالأكاديمي والمهني ال

  -: ومن الكفايات الواجب توفرها في معلم التربية الإسلامية ما يلي

المعرفة الواسعة العميقة في مجال التربية الإسلامية والإفادة من المصادر  -1

 .والمراجع ذات العلاقة بالتخصص

الفهم الكامل للأسس النفسية للتعلم ونظرياته ولخصائص المتعلمين  -2

 . ورغباتهموحاجاتهم

الإلمام بالأهداف التربوية وصياغتها، وحتى يتمكن المعلم من صياغة  -3

أهدافه التدريسية  بصورة جيدة يجب مراعاة أن يكون الهدف واضحاً 

 – أي يمكن تحقيقه –ومحدداً، وأن يشير إلى مستوي أداء متوقع ومقبول 

 تشمل وكذلك صياغة الأهداف صياغة سلوكية، وأن تتنوع الأهداف بحيث

 .المستويات المختلفة وجوانب النمو المعرفية والوجدانية والحركية

إثارة الدافعية لدى المتعلمين وذلك من خلال إشعارهم بأنهم محتاجون لهذا  -4

 .الدرس ولهذه المادة وحثهم عليه وربط الدري بحاجاتهم ورغباتهم

بير ويعني التخطيط للدرس مجموعة الإجراءات والتدا: التخطيط للدروس -5

التي يتخذها المعلم لغايات نجاح مهنته في التدريس ومن تلك الإجراءات 

تحديد الأهداف العامة والخاصة، وتحديد محتوى المادة الدراسية وطرق 

التدريس ووضع جدول زمني لكل عنصر من عناصر التخطيط وتحديد 
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الأنشطة وأساليب التقويم وكل المهارات التي يحتاجها المعلم لمعالجة 

 .لموقف التعليميا

تسهم إدارة الصف إسهاما كبيراً في نجاح العملية : إدارة وضبط الصف -6

التعليمية التربوية، وتخلق جواً دراسياً مناسباً لإحداث التعليم الفعال وتشمل 

 .إدارة الصف حفظ النظام وتوفير المناخ الملائم للقيام بعملية التعليم والتعلم

يجب أن يكون المعلم ملماً بمصادر الحصول : استخدام الوسائل التعليمية -7

على الوسائل التعليمية وكيفية استخدامها ويتأكد من صلاحيتها وكفاءتها 

وملائمتها لمستويات التلاميذ العقلية وخبراتهم، وعليه أن يشرك التلاميذ في 

 .استخدام الوسيلة ما أمكن ذلك

 في أنه يفسح المجال تكمن أهمية النشاط الديني: تنظيم الأنشطة التعليمية -8

لتثبيت العادات والقيم والسلوكيات الدينية الصحيحة وممارستها ممارسة 

 .ناجحة في مواقف طبيعية تحقق الجانب التطبيقي للقيم

وهو عملية تشخيصية علاجية يلجأ إليها المعلم لمعرفة مدى نجاحه : التقويم -9

لتقويم وأساليب ويستخدم المعلم أنواعاً مختلفة من ا. في تحقيق أهدافه

متعددة تنسجم مع معطيات الدرس، ويجب أن يكون التقويم مستمراً شاملاً 

 .جميع جوانب العملية التربوية التعليمية

بالإضافة إلى تلك الكفايات ينبغي أن يتصف معلم التربية الإسلامية بصفات 

  -:أخرى تفرضها عليه طبيعة المادة التي يقوم بتدريسها ومن تلك الصفات

 :لصفات العقدية والخلقيةا  - أ

وتتمثل في صحة العقيدة والإيمان الراسخ، والثقة باالله تعالى، والتقوى، 

والإخلاص في القول والعمل وأن يقصد وجه االله تعالى في كل عمل 

يقوم به، وأن يكون محمود السيرة، حليماً، متحرياً للعدل، متصفاً 
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مل المسؤولية بالصدق والأمانة والصبر والرحمة والتواضع وتح

  .والعطف على المتعلمين وأن يكون قدوة حسنة لتلاميذه

 :الصفات العقلية والنفسية  - ب

ينبغي أن يتمتع معلم التربية الإسلامية بالوقار والاتزان والتكيف مع 

المواقف التربوية المختلفة والثقة بالنفس وبقدر من الذكاء والفطنة التي 

فة وأن يكون رحب الصدر قوي تمكنه من التصرف في المواقف المختل

الشخصية حازماً في غير شدة، ليناً في غير ضعف، عميق الفهم حتى 

يكسب احترام طلابه وثقتهم وأن يتصف بقدر كبير من فهم الذات 

والرضا عنها، وأن يكون مرحاً بشوشاً قادراً على الابتكار وسعة الأفق، 

م، كما يجب أن يتمتع مراعياً قدرات طلابه والعمل على تقوية علاقته به

 .بقدر من الثقافة العامة مما يمكنه من الإجابة على استفسارات تلاميذه

 :الصفات الأكاديمية والمهنية  - ج

أن يتابع المعلم باستمرار ما يستجد في ميدان تخصصه العلمي 

والمهني، وأن يلم بمختلف طرق التدريس والتدريب عليها واختيار ما 

م بمبادئ وأسس التقويم في المواقف التعليمية يناسب التلاميذ، وأن يل

 وميولهم مالمختلفة والتعرف على إمكانات التلاميذ وقدراتهم واستعداداته

ومعاملتهم كأفراد، وأن يحرص على حب النظام واحترام المواعيد 

والمعاملة الحسنة مع الزملاء والمساهمة في اتخاذ القرارات المتعلقة 

  .ذبمعالجة مشكلات التلامي

  : الصفات الجسمية-د

ينبغي أن يتمتع معلم التربية الإسلامية بصحة جيدة مما يساعد على 

تحمل مشاق العمل، وأن يخلو جسمه من الأمراض والعاهات والعيوب 
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الظاهرة التي تعيق العمل، وعيوب اللسان والفم التي تؤثر في النطق 

السمع وفي مخارج الحروف والكلمات، والعيوب الخاصة بحاستي 

والبصر لأن التدريس هو تفاعل بين المعلم والمتعلم مما يتطلب سلامة 

هذه الحواس، وكذلك يجب على المعلم الاهتمام بالمظهر العام وأن يكون 

  .ملبسه نظيفاً مرتباً منسجماً مع عادات وتقاليد المجتمع السائدة

  :أدوار معلم التربية الإسلامية: ثانياً

جموعة من التغيرات والتحولات التي كان لها شهدت العقود الأخيرة م

انعكاساتها على العملية التربوية بشكل عام وعلى طبيعة وادوار المعلم 

بشكل خاص وبالتالي تعددت أدواره ومهامه فأصبح مرشداً وموجهاً 

ومديراً وقائداً للعملية التعليمية التربوية وصديقاً للتلاميذ ومن هذه 

  : معلم التربية الإسلامية القيام بهاالأدوار التي ينبغي على

العمل على تنمية القيم الإسلامية الصحيحة لدى التلاميذ عن طريق  -1

 .القدوة الصالحة الحسنة وحسن التصرف والتوجيه

 .المساواة بين التلاميذ وبث روح التعاون بينهم -2

العقلية والاجتماعية : متابعة نمو المتعلمين في الجوانب المختلفة -3

 . وبالتالي تكوين شخصياتهموالنفسية

 .التفاعل الناجح مع التلاميذ والعمل على تعديل سلوكهم -4

التعامل مع التلاميذ على أساس العلاقات الإنسانية التي ترتكز على  -5

 .الاحترام والتعاون وكذلك مع الزملاء والمجتمع الخارجي

 .حفظ النظام وضبطه مما بساعد على تحقيق الأهداف المنشودة -6

النمو المهني وذلك من خلال الاطلاع والإسهام في مواصلة  -7

الأنشطة المختلفة وحضور المؤتمرات والندوات والدورات 

 .التدريبية
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 .ممارسة دور المستشار والمرشد عند حدوث الخطأ -8

القيام بمهمة الوسيط بين المدرسة والمجتمع وإقامة علاقات تقوم  -9

  .على التفاهم والتعاون مع المتعلمين وأسرهم

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

أمثلة تطبيقية لخطط دروس في التهذيب 6.8  

  بالأسلوب القصصي–نموذج لخطة درس في التهذيب للصف الأول أساس : المثال الأول

 الأول     :دقيقة       الصف 40 : م    الحصة الأولى      الزمن2009/   /:التاريخ

االله كرم الإنسان: تهذيب   موضوع الدرس: المادة  

 أمهد للدرس ببعض الأسئلة التي تقرب موضوع الدرس وتثير انتباه التلاميذ على :التمهيد

:النحو التالي  
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 من الذي خلقنا؟ -1

 أذكر أسماء بعض الحيوانات التي تعرفها؟ -2

 هل تحب أن تكون قوياً مثل الحصان؟ ولماذا؟ -3

 ) دقائق5(هل تحب أن تكون كبير مثل الجمل؟ ولماذا؟          -4

الأهداف 

 السلوكية

وع ن

 الهدف

إجراءات التدريس  المحتوى

 وأنشطته

 الزمن التقويم الوسائل التعليمية

أن بعرف 

التلميذ أن 

االله كرم 

 الإنسان

قصة  معرفي

االله (بعنوان 

كرم 

)الإنسان  

بعد تهيئة التلاميذ 

للدرس الجديد 

أقوم بسرد القصة 

بالطريقة الإلقائية 

مع إتباع شروط 

الإلقاء الجيد 

ويمكن إدخال 

سئلة استنباطية أ

 أثناء السرد

السبورة مجسمات 

لحصان وجمل 

 وسمكة ووردة

ماذا شاهد  -1

أحمد في 

 المرة الأولى؟
كيف كان  -2

 يسير الجمل؟
أين كانت  -3

  تلعب السمكة؟

دقائق10  

أن يستدل 

التلميذ 

بنصوص 

من القرآن 

الكريم 

على أن 

االله كرم 

 الإنسان

آيات قرآنية  مهاري

تتحدث عن 

خلق 

الإنسان 

ية وهي آ

سورة ) 4(

لقد (التين 

خلقنا 

الإنسان في 

مناقشة القصة 

وتحليلها ثم اطلب 

من التلاميذ ذكر 

بعض الآيات 

القرآنية التي 

تتحدث عن خلق 

الإنسان فان 

عجزوا أشاركهم 

في التوصل إلى 

أذكر بعض  السبورة

الآيات القرآنية 

التي تتحدث عن 

خلق الإنسان 

.وتكريمه  

10 
 دقائق
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أحسن 

وآية ) تقويم

 من 7،8

سورة 

الانفطار 

الذي خلقك (

فسواك 

فعدلك، في 

أي صورة 

ما شاء 

)ركبك  

يات هذه الآ

وكتابتها على 

 السبورة

أن يقدر 

التلميذ 

تكريم االله 

 له كإنسان

الآيات  وجداني

القرآنية 

 والقصة

استخلص 

وبمشاركة التلاميذ 

كيف كرم االله 

الإنسان وأنه 

واجب علينا تقدير 

. ذلك وشكر االله

 كتابة القيمة ثم

موضوع الدرس 

االله (على السبورة 

)كرم الإنسان  

 كيف كرم  -1 السبورة

 االله الإنسان؟
ما واجبنا نحو  -2

االله سبحانه 

وتعالى الذي 

  كرمنا؟

10 
 دقائق

 التقويم الختامي

 .كم عدد شخصيات القصة؟ أذكرها؟ -1

 .لماذا لا تحب أن تكون قوياً مثل الحصان؟ -2

 .االله كرم الإنسان؟أذكر آية قرآنية تدل على أن  -3
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 من يسرد لنا الجزء الأول من القصة، الثاني، الثالث؟ -4

:الواجب المنزلي  

.على التلاميذ رسم أحد شخصيات القصة حسب رغبتهم  

أقوم بتسجيلها بعد نهاية الحصة: الملاحظات  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الحوار نموذج لخطة درس في التهذيب للصف الثاني أساس باستخدام طريقة : المثال الثاني

.والنقاش  

تهذيب : الثاني      المادة:    الصف40: الثانية    الزمن: م   الحصة2009/  / التاريخ    

التسامح والعفو:    موضوع الدرس  

أمهد للدرس بعرض صورة لتلميذين يضع أحدهما يده في يد الأخر ومكتوب أسفل : التمهيد

).العفو(الصورة   

: ثم سؤال التلاميذ  
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 .ي الصورة؟ماذا نرى ف -1

 ماذا يقول التلميذ لزميله؟ -2

 ) دقائق5. (هل تحب أن تكون مثل هذا التلميذ؟ ولماذا؟ -3

الأهداف 

 السلوكية

نوع 

 الهدف

إجراءات التدريس  المحتوى

 وأنشطته

 الزم التقويم الوسائل التعليمية

أن يتعرف 

التلميذ على 

معنى 

 التسامح

تجارب  معرفي

التلاميذ 

والمواقف التي 

 في مرت بهم

حياتهم والتي 

تعبر عن 

 التسامح والعفو

مناقشة التلاميذ 

حول التسامح 

والعفو وأطلب 

منهم ذكر بعض 

المواقف التي 

مرت بهم وكانوا 

 فيها متسامحين

السبورة، الصورة 

التي تم عرضها في 

 التمهيد

 ما التسامح؟ -1
من يذكر لي  -2

موقفاً كان فيه 

متسامحاً مع 

  الآخرين

د10

أن يستدل 

لميذ الت

بموقف النبي 

صلى االله 

عليه وسلم 

عند فتح مكة 

على قيمة 

 التسامح

قصة توضح  مهاري

موقف النبي 

صلى االله عليه 

وسلم عند فتح 

مكة عندما 

خاطب أسرى 

قريش بقوله 

اذهبوا فانتم (

)الطلقاء  

أسرد للتلاميذ 

موقف النبي صلى 

االله عليه وسلم مع 

أسرى قريش  

عند فتح مكة 

واذكرهم بأن 

رسول صلى االله ال

عليه وسلم هو 

قدوتنا في كل 

 الأمور

 من الذين -1 السبورة

سامحهم النبي 

صلى االله عليه 

 وسلم؟

 ماذا قال -2

الرسول صلى االله 

 عليه وسلم لهم؟

0
 دقائ

أن يستشعر 

التلميذ أهمية 

خبرات  وجداني

التلاميذ 

مناقشة التلاميذ 

في أهمية التسامح 

بماذا تشعر  -1 

عندما تسامح 

0
 دقائ
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التسامح 

وآثاره على 

الفرد 

 والمجتمع 

والمواقف التي 

في مرت بهم 

 حياتهم

وآثاره بالنسبة 

للفرد والمجتمع 

مع ربط ذلك 

بخبراتهم 

 الشخصية

 الآخرين؟
ما رأيك في  -2

الشخص 

 المتسامح؟
ما رأيك في  -3

الشخص غير 

  المتسامح

 التقويم الختامي

 ما التسامح؟ -1

 .يه وسلم لأسرى قريش عند فتح مكة؟ماذا قال الرسول صلى االله عل -2

 بماذا تشعر عندما تسامح الآخرين؟ -3

  لماذا تسامح الآخرين؟ -4

: الواجب المنزلي  

).اذهبوا فانتم الطلقاء(أكتب بخط واضح جميل مقول الرسول صلى االله عليه وسلم   

 .تسجيل أهم الملاحظات بعد نهاية الحصة: الملاحظات

 

 

 في التهذيب للصف الثالث أساس باستخدام طريقة نموذج لخطة درس: المثال الثالث

.الاستنباط  

: الثالث      المادة:    الصف40: الأولى    الزمن: م   الحصة2009/  / التاريخ    

بر الوالدين: تهذيب    موضوع الدرس  

أمهد للدرس ببعض الأسئلة الاستنباطية التي تقرب موضوع الدرس وتثير أذهان : التمهيد

.على النحو التاليالتلاميذ   



 246

 .؟من أحب الناس إليك -1

 ينا ؟دلماذا نحب وال -2

 ) دقائق5(ماذا نفعل لنرضي والدينا؟    -3

الأهداف 

 السلوكية

نوع 

 الهدف

إجراءات التدريس  المحتوى

 وأنشطته

الوسائل 

 التعليمية

 الز التقويم

أن يعرف 

التلميذ معنى 

بر الوالدين 

وحقوقهم على 

 الأبناء

ميذخبرات التلا معرفي بعد تهيئة التلاميذ  

للدرس أتوصل 

معهم وعن طريق 

الأسئلة 

الاستنباطية إلى 

معنى بر الوالدين 

ثم طلب منهم أن 

يعددوا حقوق 

الوالدين على 

 الأبناء

ما المقصود  -1 السبورة 

 ببر الوالدين؟
ماذا نفعل  -2

لنرضي 

 والدينا؟
ما حق الوالد  -3

  على الولد؟

  دق10

أن يقرأ 

التلميذ الآيات 

لتي تحث ا

على بر 

الوالدين 

والحديث 

 الشريف

نص قراني من  مهاري

سورة الإسراء أية 

وقضى ريك  (23

 إلا إياه األا تعبدو

)وبالوالدين إحسانا  

: والحديث الشريف

جاء رجل إلى 

النبي صلى االله 

عليه وسلم سائلاً 

عن طريق 

الأسئلة 

الاستنباطية 

أتوصل مع 

التلاميذ إلى أن 

االله أمرنا ببر 

الوالدين 

والإحسان إليهما 

ثم أقوم بعرض 

السبورة، ثم 

مكتوب عليها 

الآية الكريمة 

ولوحة تحوي 

الحديث 

 الشريف

 من أمرنا ببر -1

 الوالدين؟

 أذكر آية تدل -2

 على بر الوالدين؟

من يقرأ علينا -3

 الحديث ؟

لماذا خص الحديث 

الأم بالبر قبل 

  دق15
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من أحق الناس 

بحسن صحابتي؟ 

أمك، قال ثم : قال

أمك، : من؟ قال

: لقال ثم من؟ قا

أمك، قال ثم من؟ 

أبوك: قال  

اللوحة التي 

تحوي الآية 

الكريمة وقراءتها 

قراءة نموذجية ثم 

قراءة من التلاميذ 

ومناقشة الآية 

وبعد ذلك الانتقال 

إلى الحديث 

ريف ومعالجته الش

بنفس الخطوات 

 السابقة

 الأب؟

أن يستشعر 

التلميذ أهمية 

لوالدين بر ا

في الدنيا 

 والآخرة

خبرات التلاميذ  وجداني

 وتجاربهم الحياتية

مناقشة التلاميذ 

في أهمية بر 

الوالدين وما 

يترتب عليه من 

ثواب في الدنيا 

والتأكيد على أن 

بر الوالدين سبب 

في بر الأبناء، 

وفي الآخرة نيل 

رضا االله تعالى 

ودخول الجنة ثم 

ذكر بعض 

مظاهر عدم بر 

ن وما الوالدي

ما ثواب بر  -1 السبورة

الوالدين في 

 الدنيا والآخرة؟
أذكر بعض  -2

مظاهر عدم 

 بر الوالدين؟
ما عقوبة من  -3

  لا يبر والديه؟

  دق5
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 يترتب عليه

 التقويم الختامي

 من أمرنا ببر الوالدين؟ -4

 أذكر آية تأمرنا ببر الوالدين؟ -5

 بر الوالدين سبب في بر الأبناء: أشرح العبارة -6

 ث للشخص الذي لا يلتزم ببر الوالدين؟ما الذي يحد -7

:الواجب المنزلي  

.  تكليف التلاميذ بعمل مجلة حائطية تشتمل على موضوعات وصور تتعلق بقيمة بر الوالدين  

. تسجيل أهم الملاحظات بعد نهاية الحصة:الملاحظات  
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  )مدينة نيالا(التي شملتها الدراسة الميدانية قائمة بأسماء مدارس التعليم الأساسي 

  ) مدرسة46( وحدة نيالا شمال -1

  مدارس البنات    مدارس البنين  م

  الصداقة   1  الهجرة  1

  الريان   2  التقوى  2

  العدوية  3  الامام  3

  السلام  4  ذي النورين  4

  المروة   5  عمر بن عبدالعزيز  5

  التضامن  6  المقداد  6

  كالمناس  7  الرحل   7

  الصفاء  8  أبوبكر الصديق  8

  البشائر  9  السلام  9
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  الهدي 10  بلال  10

  خديجة 11  عمر المختار  11

  بلقيس 12  الزعيم الأزهري  م12

  أمنة بنت وهب 13  النهضة  13

  أم أيمن 14  الإيطالية  14

  رفيدة  15  حمدان أبوعنجة   15

  الشهيد 16  علي بن أبي طالب  16

  الانتفاضة  17  عبدالرحمن الرشيد  17

  )3(تابع ملحق رقم 

  سارة 18  الوليد  18

  الوفاء 19  الإنقاذ  19

  مختلطة  سلمان الفارس  20

  ترنقة  1  البرعي  21

  رمالية شرق  2  القرآنية   22

  التكميلية  3  الشهيد  23

      الانتفاضة  24
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  )3(تابع ملحق رقم 

  )  مدرسة35( وحدة نيالا جنوب -2

  ناتمدارس الب    مدارس البنين  م

  أم القرى الصباحية   1  روقاالف  1

  أم القرى المسائية  2  كرري  2

  كرري  3  الغزالي  3

  الوحدة الصباحية  4  ابن سينا  4

  الوحدة المسائية  5  النصر  5

  ابن سينا  6  الذاكي طمبل  6

  ذات النطاقين  7  عمار بن ياسر  7

  العاجب  8  الجنوبية  8

  الصحوة  9  جعفر بن أبي طالب  9

  الجزيرة 10  ة عبد االله التعايشي الخليف  10

  حي الجامعة 11  الصحوة   11

  السندس 12  الوالي   12

  الصديقة 13  حي الجامعة  13

  النجاح 14  عبد الرحمن بن عوف  14
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  صفية 15  عبد االله بن مسعود  15

  مارية 16  أبو قرجة  16

  نسيبة 17  الشهيد حمزة  17

      موسي  18

   )3( تابع ملحق رقم 

  ) مدرسة31(يالا الأوسط  وحدة ن-3

  مدارس البنات    مدارس البنين  م

  بدر الكبري  1  البيطري  1

  تبوك  2  يوسف كوكو  2

  العذراء   3  السلطان تيراب  3

  الخنساء  4  ابن رواحة  4

  الزهراء  5  أبو سفيان  5

  المدينة المنورة  6  الشمالية  6

  السعدية  7  مادبو  7

  التربية  8  الشهداء  8

  الرائدات  9  )أ(القيادة   9

  الشفاء 10  )ب(القيادة   10
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  )أ(القيادة  11  شيكان  11

  )ب(القيادة  12  أم دبيكرات  12

  هاجر 13  ابن خلدون  13

  الأمل 14  سعد بن معاذ   14

  ثويبة 15  المنصور  15

  نور الإسلام 16    

  

  )3(تابع ملحق رقم 

  )  مدرسة24( وحدة نيالا شرق -4

  اتــمدارس البن  م  نـمدارس البني  م

  طيبة  1  الأرقم  1

  سمية  2  العمال  2

  أحد  3  طيبة  3

  الفردوس  4  النيل  4

  الصداقة السعودية  5  الشهيد أبو بكر الذاكي   5

  خولة بنت حكيم  6  الزبير بن العوام  6

  أم هاني  7  عطا المنان  7
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  المستقبل  8  اليرموك  8

  يثرب  9  مجوك  9

  باب المدينة  10  التكميلية  10

  لصداقة الصينيةا 11  مكة  11

  المساعدات الإسلامية 12  المساعدات الإسلامية  12
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  بسم االله الرحمن الرحيم

  جامعة الخرطوم

  كلية التربية

  الدراسات العليا

  قسم أصول التربية

استبانة موجهة لمعلمي ومعلمات التربية الإسلامية بالحلقة الأولـى مـن مرحلـة التعلـيم               

  الأساسي

  أختي المعلمة/ لمعلم أخي ا

  السلام عليكم ورحمة االله تعالى وبركاته 

أقوم بإجراء دراسة للحصول على درجة الدكتوراه في أصول التربية وذلـك فـي موضـوع                

نموذج مقترح للتربية الأخلاقية فـي      (القيم التربوية في القصص القرآني    : بعنوان

ولخبـرتكم تـم    )عليم الأساسي منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة الت       

حـسب  الاستبانة اختياركم في عينة الدراسة ، وعليه أرجو شاكرة الإجابة على ماورد في هذه     

 ، علما بأن المعلومات التي سوف تدلون بها سـتكون موضـع             رشاداتما هو موضح في الإ    

   تستخدم إلا لأغراض هذا البحث فقطنالسرية ول

  أشكركم على حسن تعاونكم

  

  

   أحمد عثمان الصادقزهراء
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أمام كل فقرة في العمود وفق ما ترونه من وجهـة           ) ( أرجو وضع علامة     :إرشادات 

  .نظركم

  البيانات الشخصية: أولا

  ).اختياري(الاسم  -1

 (   ).أنثى (   ) ذكر : النوع -2
 (   ).ماجستير (   ) دبلوم عالي (   ) إعداد معلمين (   ) تأهيل تربوي : المؤهل -3
 (   ). فأكثر 16 (   )15-11 (   )10-5): الخبرة( بالتدريس سنوات العمل -4
 (   ).غير مدرب (   ) مدرب : الدورات التدريبية -5
  .(   )أكثر من دورة (   ) دورة واحدة : عدد الدورات -6

  -: المحاور وتشمل-ثانيا

  الأهداف) 1(

  -:تتصف بالآتيأهداف منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي 

  لا أوافق  متردد  أوافق  العبــــــارة  م

        تتفق مع الأهداف التعليمية لمرحلة الأساس  1

        ترتبط بحاجات المجتمع السوداني  2

        تلبي حاجات المتعلمين  3

        تشتمل على قيم خلقية كافية لتحقيق أهداف التربية الإسلامية   4

        متوازنة  5

        واقعية  6

        )تذكر، فهم واستيعاب ، تطبيق(تم بالجوانب المعرفيةته  7
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        تهتم بالجوانب الوجدانية  8

        )المهارية(تعتم بالجوانب النفسحركية   8

  المحتوى) 2(

الأشياء منهج التربية الإسلامية للحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي تتوفر في محتوى 

  -:الآتية

  لمنهجمدى توفرها في ا

  بدرجة   الأشياء  م

  كبيرة

  بدرجة

  متوسطة

  لاتوجد

        تحقيق أهداف المنهج  1

        القيم الواردة فيه ترتبط بالعقيدة الإسلامية  2

        ربط الخبرات السابقة للتلاميذ بالخبرات الجديدة  3

        ملائم لمستوى نضج التلاميذ  4

        يعمل على تنمية تفكير التلميذ  5

        موضوعاته مشوقة  6

        يتناسب مع عدد الحصص المقررة  7

        يراعي الفروق الفردية بين المتعلمين  8

        يعمل على تقوية روح الجماعة والتعاون لدى التلاميذ  9

        تنمية إحساس التلميذ بخلق الرحمة  10

        التأكيد على أهمية العلم  11
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        التأكيد على قيمة الصبر  12

        التعرف على طاعة االله  13

        التأكيد على قيمة الأمانة  14

        بناء شخصية التلميذ على عدم التكبر  15

        الحث على القصد في المشي  16

        الحث على خفض الصوت  17

        الحث على الحياء  18

19  
بناء سلوك التلميذ على استخدام الأساليب الإسلامية في 

  المعاملات

      

        تنمية قيمة السلام  20

        ية سلوك التلميذ في المحافظة على البيئةتنم  21

        التأكيد على قيمة الكرامة الإنسانية  22

  طرائق وأساليب التدريس) 3(

  :لتنمية القيم الخلقية لدى التلاميذ تستخدم كمعلم الأساليب والطرق الآتية

  الاسـتخدام
  الطرائق والأساليب  م

  لاأستخدمها  أحيانا  دائما

        الإلقاء  1

        الحوار  2

        القصة  3



 276

        الترغيب  4

        الترهيب  5

        ضرب الأمثال  6

        الموعظة  7

        التلقين  8

        الاستنباط  9

        تمثيل الأدوار  10

        طريقة المشروع  11

        حل المشكلات  12

        التعلم التعاوني  13

   الوسائل التعليمية)4(

ة في تدريس مادة التربية الإسلامية للحلقة الأولى من تستخدم كمعلم الوسائل التعليمية الآتي

  :مرحلة التعليم الأساسي

  الاسـتخدام
  الوسائل التعليمية  م

  لاأستخدمها  أحيانا  دائما

        السبورة الطباشيرية  1

        السبورة الوبرية  2

        اللوحة المغناطيسية  3

        لوحة الجيوب  4
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        المجسمات  5

        الرسوم التوضيحية  6

        التسجيلات الصوتية  7

         الفيديو التعليمي  8

        الصور  9

        الملصقات  10

        الرحلات  11

        الحاسوب  12

        جهاز العرض فوق الرأس  13

        عمل وسائل من البيئة المحلية  14

  الأنشطة المدرسية) 5(

 الأولى من مرحلة التعليم تستخدم كمعلم الأنشطة الآتية في تدريس التربية الإسلامية للحلقة

  :الأساسي

  الاسـتخدام
  النشــــاط  م

  لاأستخدمها  أحيانا  دائما

        الإذاعة المدرسية  1

        المسرح المدرسي  2

        الجمعيات الأدبية  3

        الجمعيات الدينية  4
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        المكتبة  5

        الزيارات الميدانية ذات الصلة  6

        المسابقات  7

  التقويم ) 6(

  :تخدم كمعلم أساليب التقويم الآتية مع تلاميذك بالحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسيتس

  الاسـتخدام
  أساليب التقويم   م

  لاأستخدمها  أحيانا  دائما

        التقويم بعد كل درس  1

        التقويم بعد مجموعة من الدروس  2

        التقويم بعد كل فترة  3

        الاختبارات الشفهية  4

        ختبارات الصواب والخطأا  5

        اختبارات التكميل  6

        اختبارات المزاوجة  7

        اختبارات الترتيب  8

        اختبارات الاختيار من متعدد  9

        اختبارات تركز على التطبيق العملي  10

        بطاقات المتابعة  11

        المسابقات  12
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 بسم االله الرحمن الرحيم

  كلية التربية

  ومجامعة الخرط

  الدراسات العليا

   التربيةأصولقسم 

  2009/       / التاريخ    

  ........................................................./ .................السيد

   عليكم ورحمة االله تعالى وبركاتهالسلام

 دراسة للحصول على الدكتوراه في بإجراءتقوم الباحثة زهراء احمد عثمان 

نموذج مقترح للتربية (القيم التربوية في القصص القرآني تربية بعنوان  الأصول

وهي )  من مرحلة الأساسالأولى للحلقة الإسلامية في منهج التربية الأخلاقية

  .بصدد القيام بالدراسة الميدانية للحصول على معلومات متعلقة بدراستها

  .زم اللابإجراءعليه يرجى كريم تعاونكم معها وتسهيل مهمتها 

   االله خيراًوجزأكم

  سر الختم عثمان : روبروفس

  المشرف على الرسالة

 


